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RESUMO

O ENSINO PORTUGUES EM FRANCA :

O CASO DO LICEU INTERNACIONAL

DE SAINT-GERMAIN-EN-LAYE

MARIA MADALENA BORGES DE SOUSA D'OREY

PALAVRAS-CHAVE: lingua materna, lingua segunda, lingua estrangeira, bilinguismo,

lingua portuguesa, competéncia intercultural, sec¢des internacionais, representacdes sociais.

O presente estudo tem por objectivo descrever e relacionar competéncias e representacdes de
aunos luso-descendentes e de outras proveniéncias que tém em comum O ensino portugués
num liceu internacional: o Liceu Internacional Si@int Germain-en-Layesituado na regiao
parisiense (lle-de-Frange

Procedemos a identificacdo de diferentes factores que podem motivar a reaprendizagem da
lingua portuguesa num pais que acolheu a grande vaga migratéria dos anos setenta e que,
desde entdo, se preocupa em manter e desenvolver o dasiRartuguése em Portugués

como acontece no caso em estudo. O nosso estudo centra-se, assim, no modelo vigente nas
Seccdes Internacionais Portuguesas, um sistema de ensino bilingue que integra e valoriza o
Portuguésem relacdo de paridade com o Fran¢éado em conta o perfil do aprendente.



ABSTRACT

THE PORTUGUESE TEACHING IN FRANCE

A CASE STUDY : THE INTERNATIONAL LYCEE

OF SAINT-GERMAIN-EN-LAYE

MARIA MADALENA BORGES DE SOUSA D'OREY

KEYWORDS: mother tongue, second language, foreign language, bilingualism, bilingual
context portuguese language, intercultural competence, international sections, social

representations.

This study aims to describe and relate skills and social representations of the lusodescendant
students and of students from other origins, who all receive a specific education in
Portuguese, in an international school: the Internatitiyake of Saint-Germain-en-Laye,
located near Paris, France.

We have identified the motivations of the Portuguese studying in a country that has hosted a
great Portuguese emigration wave since the seventies. This community, and the emigrants
from other Portuguese-speaking countries, seem now to be concerned with the upholding and
the development of a specific cultural teaching in Portuguese, as we will see in the case that is
here studied.

In the International Portuguese Section model, we will focus on this particular bilingual
education system that integrates and emphasizes the Portuguese teaching in a parity relation
with the French teaching, adapting to each student and its cultural profile.



INDICE

L gL igoTo ¥ oz To R T PP TP PP PTTPPPPON 1

Didspora e interculturalidade: a Franca como pais de acolhimento (das

Primeiras as actuais geracdes de luso-descendentes).........ccccceeeeeieiiiiccninnnnnne,
Il. O Portugués na Europa das Linguas
1. Conceitos e instrumentos operatorios de referéncia...........c.ccccvvvvvciiiieeennn.. 9
2. Promove a Franga uma educacéo intercultural?.............cccccoviiiiiiiiiinnnnne. 12
[l O lugar do Portugués no sistema educativo francés e a oferta curricular na
regido de Paris.
1. Visao de conjunto e correspondéncias entre os curriculos portugués
B TTANCES. . 15
2. Cursos LCO - Enseignement des Langues et Cultures d’Origine
(eNSINO DASICO). ..o i 0. 1B
3. Cursos LVE - Enseignement des Langues Vivdatesno secundario)...18
4. SeccOes Internacionais: legislacao e funcionamento..........cccceeeeveeeeeeeeeeene. 18
IV. A Seccédo Portuguesa do Liceu Internacional de Saint-Germain-en-Laye
1. Breve Historia do estabelecimento de ensino.............eevveveeeieiiieeeeeieiiiiinnns 24
2. Virtualidades do ensino bilingue e desenvolvimento curricular................. 25
3. Que Portugués? Competéncias e representacdes metalinguisticas da
classe d€remiere(11° An0)........ccoeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiieerre e e e e e e e e e e e e e e 30
3.1. Recolha de dados........coouiiiiiiiiiiiii e 30
3.2. ANAlise de CONLEUOD. .......uuuuriiiiiiiiiiieee e e e 32
(©70] 0 [0 11 57- Lo T PP TP TP PP 50
7] ] [ToTe | =Y = VPP 53

Anexos



ABREVIATURAS

Ao longo deste trabalho, e no sentido de facilitar a leitura, serdo utilizadas as seguintes
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LM2 (Lingua Materna 2)

LP (Lingua Portuguesa)

LS /L2 (Lingua Segunda)

LVE (Langues Vivantgs

LVE 1 (Langues Vivante$)

LVE 2 (Langues Vivante2)

LVE 3 (Langues Vivante3)

NATO (North Atlantic Treaty Organization)

OIB (Option Internacional du Baccalauréat

OTAN (Organizacgao do Tratado do Atlantico Norte)
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O Ensino Portugués no Estrangeiro (EPE) constitui uma das
modalidades especiais de educacgéo escolar, nos termos do
artigo 16° da Lei de Bases do Sistema Educativo. Esta
modalidade apresenta-se sob duas formas principais: por um
lado, o ensinalo portuguésabrangendo a rede de cursos de
Lingua e Cultura Portuguesas no estrangeiro, organizada tanto
em regime integrado nos sistemas educativos dos paises de
acolhimento, como em regime paralelo (em horario pos-
lectivo); por outro, o ensinem Portuguéscorrespondendo a
actividade das escolas portuguesas que ensinam nado apenas 0
idioma portugués mas na Lingua Portuguesa, sendo uma
extensdo no estrangeiro da rede de estabelecimentos de ensino
publico, e ainda as experiéncias de ensino em Portugués de
algumas areas disciplinares, no quadro de secc¢des bilingues ou
internacionais de escolas estrangeiras. (QuaREPE 2005: 2)



Introducao

Residindo ha algum tempo em Franca, fomo-nos in@ndssprogressivamente pelo
percurso da comunidade luso-descendente neste pais e desse modo descobrindo uma area
fascinante da histéria portuguesa, que tem interessado estudiosos de diversas areas (da
sociologia, a economia e a politica, entre outras). O nosso estudo exploratorio debruca-se
assim sobre as implicacéeducativasde um fendmeno migratorio que faz da Frangca um
terreno de eleicédo para o estudo do Ensino Portugués no Estrangeiro (EPE).

A questao principal a que se pretende responder écantiauidadedo patrimoénio
linguistico que a comunidade portuguesa “trouxe” consigo para Franca, tentando-se
igualmente perceber as razbes que levam hoje a procura e aprendizagem da Lingua
Portuguesa (LP) ndo soO pelas actuais geracdes de luso-descendentes mas também por outros
cidadaos que nao possuem forcosamente um lagco de origem com Portugal.

Nesse sentido, escolhemos um modelo de educacdo bilingue que tem sido
desenvolvido em Franca e que parece corresponder ao objecfivesdevareste patrimonio
linguistico como forma eficaz de promover a lingua e cultura portuguesas enquanto lugar de
encontro intercultural e espaco de promocéo identitaria e civica em Francga.

Para o estudo deste modelo educativo, escolhemos um liceu situado na regido da
Grande Paris que oferece em contexto bilingue o ensino em portugués de algumas areas
disciplinares (como consta do excerto do QuaREPE que apresentamos em epigrafe). Neste
estabelecimento de ensino, o Liceu Internacional de Saint Germain-en-Laye (LISGL), o
ensino de linguas é o objectivo principal das aprendizagemgie o transforma numa
instituicdo escolar dexceléncia, virada para o futuro.

Desenvolvendo a nossa investigacao no terreno, dentro e fora das aulas, pretendemos
demonstrar que 0 ensino em guestao encontra, neste liceu em especial, um caso exemplar de
preservacdo e divulgacao do patrimonio linguistico e da cultura portuguesa no estrangeiro.

E o que tentaremos debater, observando um pouco do percurso do sistema de ensino
luso-francés vigente na Seccdo Portuguesa do LISGL, um sistema de ensino que tem vindo a
expandir-se por toda a Franca, ao abrigo de acordos bilaterais entre o governo Portugués e o

Ministére de I'Education NationaleAdiante-se, desde ja, que o ensino portugués numa



Secc¢do Internacional (SI) ndo é visto como ensino suplementar numa Lingua Estrangeira
(LE)}, mas sim como aprendizagem simultaddea emduas Linguas Maternas (Lk)Deste

modo, 0 ensino portugués numa Seccao Internacional (SI) é considerado ndo como opcdo em
Lingua Estrangeira mas sim coragtensaado ensino portugués em Franga, como veremos
quando estudarmos o modelo subjacente as Seccdes Internacionais.

Pretendemos igualmente demonstrar que este sistema de ensino, enquanto lugar de
encontro intercultural e espaco de formacdo linguistica e identitaria, representa actualmente
uma das formas mais eficazes de preservar e promover a divulgacdo da lingua e da cultura
portuguesas entre luso-descendentes e cidaddos de outras proveniéncias. Acresce que O
desafio profissional da aprendizagem do Portugués na esfera internacional é hoje uma
realidade, desde logo por se tratar de uma lingua actualmente falada por cerca de duzentos
milhdes de pessoas em todo 0 mundo. S&o, por isso, necessarias respdsisag nivel da
educacéo, dirigidas para a promoc¢ao da nossa lingua num mundo cada vez mais globalizado e
numa Europa Comunitaria em que o conhecimento de linguas é considerado como
“prioritario”. Se pensarmos a LP neste termos, para além do seu inegavel valor instrumental,
ela representa também um factor de promocao da diversidade linguistica e cultural da Europa,
como patrimoénio comum ndo apenas a preservar mas também a explorar.

Quanto a metodologia utilizada, optamos por iniciar este estudo com uma reflexdo
sobre o papel da Franca como pais de acolhimento, relacionando a presenca da LP e o0 ensino
das linguas minoritarias com os fluxos migratérios antigos e recentes, em particular com a
grande vaga de imigracdo da década de setenta.

Contextualizamos depois o ensiam portuguésno quadro do Ensino Portugués no
Estrangeiro (EPE/QuaREPE), focando a sua actual importancia na Europa das Linguas e
debatendo o tema Tem a Frangca uma politica intercultural

Seguidamente, e depois de estudadas varias formas de inser¢cdo do Portugués no
sistema educativo francés (Cursos LCO, LVE e Secc¢des Internacionais), o caso seleccionado

1 A expressad.inguaEstrangeira (LE) costuma ser usada para classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua em espacos onde ela ndo tem qualquer estatuto socio-
politico. E o que se verifica, por exemplo, com a aprendizagem do Portugués em universidades estrangeiras ou por individuos que a aprendem por imerséo linguistica num

pais estrangeiro.

2 Entende-se pdringua Materna(LM) aquilo que na bibliografia da especialidade se costuma designar por L1: a lingua em que, aproximadamente até aos cinco anos de
idade, a crianga estabelece a sua primeira gramatica, que depois vai reestruturando e desenvolvendo em direcgdo a gramatica dos adultos da comunidade em que esté inserida.

Voltaremos ao assunto no capitulo IV.



foi 0 da Seccao Portuguesa do Liceu Internacional de Saint Germain-en-Laye, focalizado na
turma de Premiére (11° ano) e na disciplina de Lingua e Literatura Portuguesa.

A metodologia escolhida envolveu a observacéo “focada” de cinco aulas, a elaboracéo
e aplicacdo de questionarios dirigidos a alunos (25), professores (2) e pais (8). Para finalizar,
foram realizadas entrevistas a Directora da Seccdo Portuguesa e a Conselheira para a
Educacdo da Embaixada de Portugal em Paris.

O presente estudo de caso é portanto, de natureza qualitativa (descritiva) e
quantitativa, procedendo-se a uma andlise de conteudo tendente a realcar as representacdes
gue os alunos tém da lingua e da cultura portuguesas, cruzando esses dados com os dos
restantes intervenientes.

Na elaboracédo dos questionarios dirigidos aos professores, adaptamos um inquérito da
autoria da Coordenacdo-Geral do Ensino /Embaixada de Portugal em Paris, realizado em
2006-2007 aos professores das Seccbes Portuguesas.

Quanto aos questionarios dos alunos, reportamo-nos ao artigo de Rosa Maria Faneca,
“A natureza das representacdes de lingua e cultura portuguesas que circulam dentro das
associacdes portuguesas em Franca”, incluido na r@dktaras n° 24, 2003, pp. 39-53. Tal
opcao justifica-se pelo facto de se tratar da mesma realidade geogréfica (o ensino portugués
na regido parisiense), parecendo-nos que 0 uso dos mesmos instrumentos poderia
eventualmente vir a ser util na comparacdo de dados entre o ensino oficial e o ensino

associativo.



l. Diaspora e interculturalidade: a Franca como pais de acolhimento (das primeiras

as actuais geracoes de luso-descendentes)

Uma das razbes que levou a Franca a (re)pensar a questdo das linguas estrangeiras no
seu territério foi, seguramente, a experiéncia resultante das diversas vagas de imigracdo que
se seguiram as duas Guerras Mundiais (1914-18; 1939-45). A comunidade portuguesa chegou
em massa a este pais apos a segunda Guerra Mundial e durante a descolonizacdo portuguesa
em Africa, sendo de destacar o éxodo rural e a vaga de foragidos politicos que alimentaram a
imigragdo massiva das décadas de sessenta e setenta.

Com efeito, a Franca foi, de entre os paises industrializados da Europa de entdo,
aquele que acolheu o maior numero de comunidades estrangeiras. Estas comunidades
exdgenas, fundamentalmente surgidas da grande vaga de imigracdo dos anos setenta,
provinham maioritariamente de paises mediterranicos europeus e norte-africanos.

Trata-se, alias, de um fenomeno conhecido e estudado em vérias dimensdes:
sociologica, demografica, econémica, historica, ideoldgica e politica (cf. Dabéne 1989: 3-16).
Entretanto, também as implicacbes educativas da escolarizacdo de uma tdo abundante
populacdo de criangas e adolescentes provenientes de familias ndo francofonas tém sido
objecto de reflexdo e mudancas significativas por parte do Ministério da Educagéo francés.

A Franca torna-se assim, até aos anos oitenta, um dos primeiros destinos da emigracao
europeia e o primeiro destino da emigracdo portuguesa e, como tal, o grande pais de
acolhimento da didspora portuguesa. A comunidade luso-descendente € mesmo, durante
algum tempo, a primeira fonte estrangeira de méo-de-obra em Franca. (Tavarés 2001: 1-9)

Constata-se, assim, que a Lingua Portuguesa penetra na Educacdo Francesa por
motivos historicos e sociais indissociaveis da instalacdo massiva de portugueses oriundos da
imigracdo da década de setenta. O nimero de criangcas de origem portuguesa inscritas em
escolas que viviam j& entdo uma verdadeira situacdo de multiculturaisentéio elevado

3 Multiculturalismo € um termo que descreve a coexisténcia de varias culturas numa mesma localidade, cidade ou pais. Estas culturas podem coexistir ou ndo de uma forma
positiva ou pacificaAlgumas doutrinas multiculturalistas defendem que as culturas minoritarias séo discriminadas, devendo merecer reconhecimento publico. Pelo contrério,
ainterculturalidade refere-se & interaccéo positiva entre culturas de forma reciproca, favorecendo o seu convivio e integracdo assente numa relagéo baseada no respeito pela

diversidade e no enriquecimento mat@icionario de termos linguisticos: www.ait.pt).



que o Ministério da Educacao francés se decide, em 1973, pela introducdo da LP no curriculo
escolar francés, com o objectivo de preservar a ligacdo destas criangas a sua cultura e ao seu
pais de origem, prevendo um eventual retorno. (cf. Parvaux 2003: 110-116)

Esta época cria assim circunstancias favoraveis ao desenvolvimento do ensino do
Portugués em Franga, em nome da preservacdo da lingua de origem dos pais de criancas ja
inseridas no sistema de ensino, como parte integrante do capital simbdlico da comunidade
linguistica de partida. No entanto, importa ndo esquecer também o peso de preconceitos e
estereotipos decerto desfavoraveis a implantacao curricular de uma lingua quase desconhecida
e, além disso, associada a uma situagéo politinagrata. Como observa Solange Parvaux,

reportando-se a entrada da LP no sistema educativo francés:

C’etait bien une aventure qui commencait en 1973 dans le secondaire [...]. Méme si elle
se réalise dans un contexte pacifique, elle & été une surprise en France qui, dans les
années 1960, ignorait presque le Portugal, les portugais, sa culture et I'espace
lusophone. De plus, le Portugal se trouvait dans une situation économique de “dominé”
et dans une situation politique presque “d’exclu”, & cause de I'existence d’une dictature
dans le pays et la guerre coloniale en Afrique [...]. Et les portugais qui arrivaient en
grand nombre étaient des immigrés, généralement sans formation et souvent sans
instruction. (Parvaux 2003: 112-113)

Ainda assim, ou até por esse motivo - ha mesmo quem fale de “resisténcia identitaria &
assimilacdo” (apud Parvaux 2003: 116) -, os pais desejaram para os filhos o
ensino/aprendizagem da LP, o que veio colmatar uma necessidade especifica na oferta do

ensino do Portugués em Franca. Para esta escolha convergiam ainda trés ordens de razdes,

como refere Rosa Faneca:

— desenvolvimento da identidade cultural e nacional (simbdlica e politica);

— interculturalidade (preservacdo da cultura e identidade da comunidade
portuguesa num contexto de diversidades culturais);

- formacdo linguistica (manutencdo e desenvolvimento da competéncia
plugilingue, aprendizagem da Lingua e Cultura de Origem (LCO)) (Faneca 2003:
41)".

4 O plurilinguismo pressupde que os cidaddos possuam um repertério linguistico variado que permita a comunicagdo entre diferentes grupos linguisticos. Opde-se ao

multilinguismo que corresponde apenas a coexisténcia de vérias linguas numa mesma area geogréafica.



Deste modo, a LP desempenha hoje um papel importante na preservacéo da identidade
cultural desta comunidade para quem a lingua e a cultura portuguesas serdo tanto melhor
vividas e praticadas quanto melhor for a qualidade da oferta de ensino disponivel em Franca
Tal parece ser a causa primeira da procura do ensino bilihgeefrancés praticado nas S,
guesera objecto do presente estudo.

Concordamos, pois, com Louise Dabéne no relevo concedido as representacdes sociais

e metalinguisticas que balizam a aprendizagem, o uso e o prestigio das linguas:

Les images et les conceptions que les acteurs sociaux se font d'une langue, de que ce
sont ces normes, ses caractéristiques, son statut au regard d’autres langues, influencent
largement les procédures qu’ils développent en mettant en ceuvre pour apprendre cette
langue et en user. (Dabéne 1997: 10)

O sucesso da aprendizagem de uma lingua depende assim em grande parte da
motivacdo que Ihe preside e das representacdes que a balizam e também, em larga medida, do
contexto familiar, que poderéd ter um papel determinante no tipo de educacéo a proporcionar a
crianca ou ao adolescente. Acontece, porém, que actualmente muitos individuos de origem
portuguesa pertencentes a terceira ou a quarta geracdes de luso-descendentes desconhecem ja
a sua lingua de origem. Estes franceses de origem portuguesa, nascidos e escolarizados em
Franga, tém pouco contacto com a LP, desconhecendo mesmo por vezes a sua cultura de

origem. Como salienta Rosa Faneca, tais individuos:

Foram maioritariamente socializados em meios urbanos, alimentados com valores da
historia e da cultura francesas. Para eles o grupo de pertenca constitui um grupo de
referéncia, mas nao é o Unico, existem outros. Nao se encontram no universo dos pais,
no entanto, sdo portadores de uma heranca e de experiéncias proprias, que fazem deles
filhos de portugueses. Dai a criacdo de novas formas de expressado, que traduzem a
vontade de se afirmarem com a sua especificidade portuguesa, reavivando a tradicéo e
modificando-a(Faneca 2003: 42

5 E importante distinguirmos os conceitoshilinguismo ediglossia.O bilinguismo caracteriza-se por uma situagéo linguistica em que duas linguas coexistem na mesma
comunidade ou em que um individuo apresenta competéncias gramaticais e comunicativas em mais do que uma lingua. O bilinguismo costuma ser considerado como um
continuo linguistico, situado entre dois extremos tedricos, o de competéncia minima e o de competéncia nativa. Os bilingues encontram-se em varios pontos deste continuo,
sendo apenas uma minoria aquela que atinge o ideal teérico de perfei¢éo, isto €, o controlo equilibrado dos doisdigjlmssia, Aor seu lado, traduz-se por uma situacéo

linguistica em que duas ou mais linguas séo utilizadas no mesmo terreno geografico de modos diferentes e desempenhando papéis sociais diferentes, por exemplo, sendo uma
utilizada para o ensino, religido e governagédo e a outra ao nivel das interac¢des familiares. Por exemplo, existem variantes classicas e coloquiais do &rabe, grego moderno ou

alemaéo suico(Dicionério de termos linguisticos: www.ait.pt).



De facto, como foi dito, esta geracédo de filhos de luso-descendentes j& nascidos em
Franca podera ter, por vezes, um contacto limitado com a LP. Em muitos casos, ainda que 0s
pais, entre si, se exprimam em portugués, acabam por falar mais em francés com os filhos.
Estes jovens ddo por conseguinte preferéncia a lingua francesa, utilizada quase
exclusivamente para falar com os irméos, amigos, colegas e familia proxima. O francés é
assim a sua lingua de socializacdo e de uma parte significativa do dominio afectivo. E
também a lingua principal de escolarizacéo, lingua veicular de aprendizagem da leitura e da
escrita. Podemos, pois, interrogar-nos sobre o papel actualmente atribuido a LP, um
patriménio cultural existente no seio destas familias, mas, em dUltima instancia, pouco

utilizado e valorizado como competéncia intercultural. Regressando ainda a Rosa Faneca:

Partimos do principio de que os jovens potenciam necessidades intelectuais e que o
éxito da sua aprendizagem reside na liberdade de actuar, questionar, argumentar,
comunicar... Para que tudo isto seja possivel tém de sentir a necessidade da razdo porque
o fazem e para que fins. Nesta perspectiva, a escola, os pais, 0os encarregados de
educacgdo, a comunidade e as entidades politicas devem proporcionar instrumentos e
meios que possibilitem o desenvolvimento harmonioso, a motivacao, o desejo e orgulho
de aprenderem portugués [...] para que uma lingua ndo se torne estranha nem distante.
(Faneca 2003: 40)

S6 assim amotivagdo instrumental, na acepcdo de Gardner e Lambpud (
Hyltenstam e Stroud 1998: 230), se ira transformandamativacdo integrativa de cariz
intercultural.

Quisemos, portanto, saber se os jovens que hoje procuram o ensino do Portugués em
Franca (luso-descendentes ou ndo) sentem a necessidade de ser sujeitos plurilingues, bem
como as razfes que motivam essa procura e que meios poderdo ser explorados para que o
ensino portugués em Franca se desenvolva e aperfeicoe. Isto sabendo a partida que os motivos
de tal procura poderdo ser hoje diferentes, estando os jovens actualmente virados para uma
Europa onde a flexibilidade linguistica é exigida pela sociedade e pela globalizagdo. Assim,
indo ao encontro de interesses e objectivos prosseguidos pela Europa Comunitaria, 0 processo
de ensino-aprendizagem do Portugués no estrangeiro dirige-se agora ndo sO as exigéncias
da(s) comunidade(s) de origem portuguesa mas também as de um mundo globalizado onde o

conhecimento de linguas € considerado de grande utilidade.



Foram as razdes apontadas que nos levaram a optar por um projecto na area da oferta
educativa em Franca, mais especificamente na regido parisiense, explorando um modelo que
tenta responder a necessidade de preservacao da lingua e da cultura de origem, conjugando o
ensino portugués com o ensino francés em regime de bi-dacéncia

Importa lembrar que hoje, no seio da comunidade de origem portuguesa da Grande
Paris (composta por 477 000 pessoas, segundo os dadnseé@004-2008), a questdo
educativa se coloca ja em termos bem diferentes dos da imigracdo macica da década de
setenta, visto a populacéo originaria de Portugal estar integrada no pais de acolhimento. E,
por isso, necessario ter em conta que a comunidade portuguesa em Franca € hoje

maioritariamente francofona por ter nascido em solo francés.

6 Adoptamos o critério da soma de estrangeiros recenseados e populagéo imigrante recenseada 2B080G¢gundo a®statisticas doONSEE (Institut National de la

Statistiqueet des Etudes Economiques)



[I. O Portugués na Europa das Linguas

1. Conceitos e instrumentos operatérios de referéncia

A diversidade linguistica e cultural que caracteriza actualmente a Europa € vista nos
diplomas internacionais como uma riqgueza a preservar, pelo que a promocdo do
plurilinguismo constitui um objectivo fundamental dos sistemas de educacgédo e formacédo
actuaid. Na Europa, as grandes finalidades da educac&o privilegiam o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e comunicacionais numa perspectiva ndo sé europeia mas também
global. Com efeito, espera-se que 0s programas educativos se adequem progressivamente a
uma dimenséao internacional, tendo em conta projectos de desenvolvimento de competéncias
linguisticas, sociais e culturais que preparem o cidaddo panabdidade profissional,
orientando-o para um curriculo internacional

E neste ambito que, como assinala Maria José Grosso, se coloca a necessidade de
problematizar a pratica pedagdgica em contexto multicultural (Grosso 2007: 335),
designadamente no que se refere aos modos de caracterizacdo do Ensino Portugués no

7 ldentificam-se aquialguns dos documentos mais significativos que tragam linhas de orientacdo nesta coarégando peldivro Branco sobre a Educagdo e

Formagdode 1995, Ensinar e Aprender: Rumo & Sociedade Cognéivafixou como objectivo ajudar os cidaddos a dominarem trés linguas europeias (ou seja, duas
linguas para além da Lingua Maternajluzindo para o efeiteantagens de ordem profissional e cultural. Na sequéncia da Estratégia de Lisboa (Conselho Europeu, Lisboa,

Margo de 2000), foi elaborado o documento Education and Training, ZMEcontempla o dominio de linguas como um dos objectivos estratégicos para transformar a

Uni&o Europeia na sociedade do conhecimento mais competitiva. Por iniciativa conjunta do Conselho Europeu e da Comissédo Europeia, com o apoio do Conselho da Europa
e da Unesco, foi instituido o Ano Europeu das Linguas 2001, visando celebrar a diversidade linguistica e sensibilizar a populacdo em geral para a importancia da
aprendizagem de lingua®la mesma linha de orientacéo aponta a Recomendacéo relativa a Mobilidade (Conselho Europeu de Julho de 2001), que define o desenvolvimento
do multilinguismo como um objectivo a perseguir mpadro doPlano de Acgdo para a Mobilidade, e também, a Recomendagdo do Conselho Europeu de Barcelona
(Fevereiro de 2002). Em Julho de 2003, em Comunicag&o da Comisséo ao Conselho, ao Parlamento Europeu, ao Comité Econ6émico e Social e ao Comité das Regibes, foi
proposto o plano de acgdo Promover a aprendizagem das linguas e a diversidade linguistica: Um Plano de Accéo 2004-2006 que, para além de tracar os objectivos politicos
a alcancar, propdés um conjunto de medidas concretas para a introdugdo de melhorias sensiveis, a curto prazo, no ensino de linguas. No ambito dadimplementagdo
Programa de Trabalho Educacéo e Formagdo 2010, a Comisséo Europeia apresentou, em Novembro de 2005, sob a forma de Recomendacéo ao Parlamento Europeu e ao
Conselho Europeu, o documento Key Competences for Lifelonglearning — A European Reference Framewatla competéncia de comunicagdo em linguas estrangeiras

é considerada como um dos oito dominios-chaeidenciando ainda a importancia que a Comissdo Europeia atribui as questdes linguisticas, sob a presidéncia de Durdo
Barroso foi, pela primeira vez na histéria da Comissdo Europeia, instituido o catgomikesario para o Multilinguismo. Importa igualmente lembrar a declaragdo do ano de

2008 comaAno Europeu do Diélogo Intercultural, por proposta da Comissédo Europeia.



Estrangeiro (EPE), segundo os dados colhidos no quadro do Projecto QuaREPE (2005). A

saber:

a) ensino de lingua e cultura a falantes de Portugués;
b) ensino de lingua e cultura em cursos integrados nos sistemas educativos dos paises de
acolhimento;
c) ensino de lingua a criangas falantes de outras linguas;
d) apoio curricular em casos de emigracao recente;
e) experiéncias de ensino bilingue;
f) ensino de lingua portuguesa aos falantes de outras linguas de paises de lingua oficial
portuguesa;
g) ensino de lingua portuguesa nos paises da Africa sub-sahariana.(Grosso 2007: 336)
Como se depreende das palavras de Maria José Grosso, esta dpisi@tada
diversidade cultural e linguistica obriga a sociedade portuguesa, enquanto parte integrante da
actualidade europeia, a repensar as suas politicas de educacgéo tanto no territério nacional
como no estrangeiro. Gerir a diversidade linguistica e promover a sua insercao efectiva na
comunidade internacional representa deste modo um importante desafio para os préximos
anos. Esta interculturalidade vai, alias, ao encontro dos principios propostos pelo Conselho da
Europa, os quais sdo reveladores da convic¢cdo de que a aprendizagem das linguas nao é
apenas umaecessidadenas umdireito de todos os cidadaos europeus. Trata-se, por isso, de
uma aprendizagem que visa a aquisicdo de codigos linguisticos, atiskiésrecessarios a
comunicacao em situacdes reais, devendo ser vista como algo que devera estender-se ao longo
da vida, para que se possa dar resposta as necessidades da sociedade e do sector empresarial
em mudanca. Para tal, o ensino devera centrar-se nas exigéncias do mercado e nos interesses e
necessidades dos jovens, com recurso a metodos e materiais adequados ao mundo do trabalho
no contexto europeu e a quem nele deseje incluir-se ou vir a incluir-se. As directivas do
Conselho da Europa apontam, assim, também no sentido da regulamentacdo da pratica
pedagogica, e da accéo do professor em particular, como ilustra o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas. (cf. QECR 2001: 20-23)
Em suma, a reflexdo sobre a educagdo e o conhecimento de linguas em sociedades
multiculturais assume uma dimensédo transnacional, ultrapassando interesses particulares e
ocupando um lugar importante na definicAo das politicas educativas dessas mesmas

sociedades, como observa Maria da Conceicdo Ramos, reportando-se ao caso portugués:
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Constituindo a escola um importante elo de ligacéo a sociedade de acolhimento, devem-
-se criar meios que possibilitem a adequacdo da instituicido escolar a sua realidade
multicultural [...]. E necessario salientar prioridades do sistema educativo, visando a
integracdo de populagbes imigrantes: aprendizagem da lingua portuguesa, factor de
cidadania e condicdo necessaria para encontrar um emprego; pratica de solidariedade no
trabalho respeitando o intercultural; flexibilidade pedagdgica dos professores;
concepcao da escola como factor de integracédo. (Ramos 2007: 90)

Com efeito, é do conhecimento geral que actualmente uma grande parte dos paises da
Europa ocidental tem uma lingua oficial mas também uma série de outras linguas faladas
quotidianamente por populacdes de diferentes origens étnicas, maioritariamente oriundas da
ja referida imigracdo massiva dos anos setenta (particularmente em Franca) e também do
actual fenémeno migratério, como acontece em Portugal. Alids, enf, 2008latério da
UNESCO sobre a diversidade linguistica estimava que mais de um ter¢co dos cidaddos com
menos de trinta e cinco anos que viviam na Europa Ocidental provinha da imigatiolo
desta realidade, e no intuito de contribuir para o seu esclarecimento, escolhemos um modelo
educativo em que a escola adoptsas linguas(o francés e o portugués) como linguas
veiculares dos conhecimentos curriculares e como linguas de comunica¢cdo na comunidade
escolar, sendo que a LP, podera, ou nao, coincidir com a LM dos alunos como observaremos
no capitulo V.

Trata-se, portanto, de um modelo de ensino bilingue dirigido a criangas/jovens
provenientes de grupos linguisticos minoritarios, como é o caso da comunidade portuguesa
em Franca, e enquadravel no que Fausto Caels e Mafalda Mendes definem, seguindo Baker,
como modelos “de manutencdo da lingua de heranca cultaplid (Caels e Mendes 2008:

283)

Assim, a escola utiliza numa parte do seu curriculo a lingua minoritaria (lingua da
heranca cultural do grupo a que a crianga pertence) e noutra a lingua maioritaria (do pais de
acolhimento), repartindo o tempo curricular pelas duas linguas, num percurso pedagogico que
tem como objectivo o desenvolvimento de um bilinguismo tanto quanto possivel total. Como
sublinham ainda os autores referidos, parte-se do pressuposto tedrico de que a crianga € capaz
de transferir ideias, conceitos, conhecimentos e habilidades de uma lingua para a outra, caso

tenha desenvolvido equilibradamente a sua competéncia de aprendizagem em ambas as

8 Relatério da Unesco sobre a Diversidade Linguistica, 2003
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linguas (Caels e Mendes 2008: 284 instituicdo de ensino é neste caso responsavel pela
manutencao da “lingua minoritaria”, em termos que nos parecem perfeitamente adequados a

realidade sociolinguistica francesa.

2. Promove a Franca uma educacao intercultural?

O artigo 22° da Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia afirma que a
Unido Europeia respeita a diversidade cultural, religiosa e linguistica. Tentando cumprir e
respeitar as orientacdes legais da Unido Europeia, e perante as importantes vagas de
imigracdo de que tem sido alvo, a Franca tem tomado diversas medidas do foro educativo,
que tém em conta a diversidade linguistica patente no seu territorio. Assim, muitas iniciativas
tém sido tomadas a nivel de ensino para assegurar a promoc¢ao e a continuidade de linguas de
minorias migrantes. E o caso da LP, a lingua de origem de uma comunidade imigrante “de
peso” e, em particular, a da criacdo dos cursos LCO (Lingua e Cultura de ‘©rigram 975,
que continuam a ter actualidade face a mobilidade actual dos cidadéos e a sensibilizacdo da
comunidade escolar para a importancia crescente do conhecimento de linguas nas economias
europeia e global.

Uma das grandes orientacdes da politica educativa francesa é, de facto, a promocao do
plurilinguismo como competéncia - ou, por outras palavras, 0 desenvolvimento de uma
competéncia plurilingu¢QECR 2001: 23-24) - através da aprendizagem simultanea de mais
do que uma LE ou do ensino bilingue facultado nos chamados “Liceus Internacionais” ou
dotados de “Seccdes Internacionais”. Convém referir que se trata de uma modalidade de
ensino relativamente onerosa paradaication Nationalepelo que a existéncia deste tipo de
liceus demonstra até que ponto o estado francés tem a preocupacao de investir na oferta de
educacao bilingue. Note-se ainda que, pela qualidade de ensino oferecida, este tipo de oferta
educativa tem grande procura. Julgamos, por isso, que o0 desenvolvimento de uma

competéncia plurilingue orientada para a “proficiéncia linguistica para fins académicos”, na

9 Segundo 0 QECR (2001: 154), “a competéncia de aprendizagem é a capacidade para observar e participar em novas experiéncias e incorporar o conhecimento novo nos

conhecimentos anteriores, modificando estes Ultimos onde for necessario”.

10 A criagdo dos cursos LCEumpria a directiva 77/486/CEE, segundo a qual os estados-membros da Unido Europeia deveriam tomar as medidas necessarias para que os

filhos de imigrantes oriundos de outros estados-membros pudessem receber ensino da Lingua Materna e da Cultura de Origem.
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acepcdo de Cumminagud Caels e Mendes 2008: 273), € uma “prioridade” na definicdo das
politicas educativas francesas.

A educacao francesa fomenta assirtomada de consciéncia interculturéQECR
2001: 150) atraveés da implementagéo de programas curriculares atentos a diversidade cultural
de ha muito presente na sociedade francesa, com vista a promocéo de atitudes que facilitem a
compreensao e a tolerancia entre individuos de origens étnicas diversas. Importa relembrar
(cf. 1, p. 4) como os conceitos aeulticulturalismo einterculturalidade se distinguem pela
ideia de interaccéo que caracteriza o segundo. Desta forma, e em termos gerais, pode afirmar-
se que a Franca tem uma politica tradicional de acolhimento vocacionada pearadalo
educativode natureza intercultural,que se integra numa politica linguistica assente no
plurilinguismo. Com efeito, o estatuto das linguas e das culturas de populacdes migrantes
cedo interessou 0 sistema educativo francés e os investigadores da area em particular,
despoletando questbes fundamentais, claramente patentes nas palavras de Louise Dabéne,
uma professora e investigadora da Universidade Stendhal, em Grenoble, que passou grande
parte da sua vida a reflectir sobre a questdo da aprendizagem de linguas em contexto

multicultural. Vejamos entéo:

Comment résoudre I'ambiguité de leur situation [des immigrants] de langue considérée
comme maternelle pour les uns (mais I'est-elle vraiment?) et étrangére pour les autres?
Quel importance doivent-elles prendre dans les cursus scolaires? A qui doit-on en
réserver I'enseignement? Comment celui-ci doit-il se situer par rapport aux autres
disciplines? Quels maitres, quelles instances doivent en prendre la responsabilité?
Comment déterminer les finalités, les contenus et les stratégies d’enseignement? En fait,
le statut de ces langues, qui peuvent en autre différer profondément, non seulement par
leus caracteres intrinséques mais aussi par leur situation, constitue une problématique
complexe ou les aspects linguistiques et pédagogiques ne sont pas séparables de facteurs
d’ordre extralinguistique et extra-éducatif, qui tiennent a I'évolution actuelle des
sociétés d’accueil et aussi d’origine. (Dabéne 1990: 5)

Trata-se, efectivamente, de um conjunto de interrogacdes que pressupdem um
programa de accao da parte de quem conhece bem o universo da aprendizagem de linguas em
contextos onde a coexisténcia de varias linguas € uma realidade e o proprio conceito de LM &
problematico. Sao levantadas questdes sobre a lingua e cultura de origem dos aprendentes, as
representacdes sociais que os movem e de que s&o alvo, sobre conceitos como integracao,

assimilacdo, imersao, bem como sobre a organizacdo do ensino na sociedade de acolhimento.
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Note-se que a questdo das representacdes sociais, tanto a nivel sociolégico como didactico, €
estudada ha cerca de trinta anos em Franca, num laboratorio criado por Louise Dabene em
1978, para o estudo das linguas, na Universidade Stendhal, chamado LIDlaBdfafoire
Linguistique et Didactique des Langues Etrangéres et MaterheWdssdo levantadas e
debatidas questbes diversas sobre representacdes e atitudes ou sobre fendémenos linguisticos/
comunicacionais como o0s regionalismos, a linguagem dos simbolos, o bilinguismo ou os

comportamentos sociais das populacdes migrantes, entre outros assuntos.
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[ll. O lugar do Portugués no sistema educativo francés e a oferta curricular na regiao

de Paris

1. Visao de conjunto e correspondéncias entre os curriculos portugués e francés
Actualmente, o ensino do Portugués em Franca integra todos os niveis de ensino, do
basico ao secundario, passando também pelo ensino associativo, como acontece na regidao de

Paris. Veja-se o quadro seguinte, em que se destacam a itélico as Secc¢des Internacionais:

Curriculo Escolar do Ensino do Portugués em Paris

(niveis basico e secundario)

Ensino de Portugués
Organizacdo dos cursos e contratacéo de profeSsores
Cursos
Ensino Objectivos Ensino Oficial Horario N° de Relagéo Contratagcdo e gestéo de
Preparatorio e -Garantir a Introducéo de uma alunos professor- | professores
Secundario continuidade do | lingua estrangeira | 1h-2h /dia | em 2005 | aluno em
ensino do como opgéao 2005 Da responsabilidade do
Portugués-Lingua | portugués obrigatéria 5085 Governo Francés
Viva (LVE) 1/311
-Certificar a Aberto a todo o
aprendizagem publico
Ensino Bésico -Conhecer a Ensino Oficial 1h-3h/dia 9440 1/150 Da responsabilidade do
lingua e a cultura Governo Portugués:
Portugués-Lingua | portuguesas Publico-alvo de
e Cultura de origem portuguesa Coordenagao-Geral do
Origem (LCO) Ensino/ Embaixada de
Portugal
Ensino Bésico € -Ensino bilingue: | Ensino Oficial 7h-9h/dia 623 1/45 Da responsabilidade do
Secundario facultar uma Lycéee College Governo Portugués:
extensdo do International
Seccdes ensino nacional Coordenacao-Geral do
Internacionais (certificacéo Aberto a todas as Ensino/ Embaixada de
profissiona) nacionalidades Portugal
Ensino Associativo| -Estimular a Ensino 2h/dia 629 1/157 Da responsabilidade do
aprendizagem e a| Associativo Governo Portugués:
divulgacéo da
lingua e da culturgd Publico-alvo de Coordenagédo-Geral do
portuguesas origem portuguesa Ensino/ Embaixada de
Portugal
Quadro 1

11 Dados da Coordenag&eral do Ensino/Embaixada Portuguesa em Paris, 6 , Passage Dombasle, 75015 Paris @00#)bro,
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Por uma questdo de clareza, acrescenta-se também uma tabela de correspondéncias
com o sistema de ensino portugués, figurando entre parénteses os anos de escolaridade

equivalentes em Portugal.

PRIMAIRE (Maternelle) COLLEGE LYCEE
Classe Classe Classe
11 emg1°ano) 6 eme(6°ano) 2 nde(10°ano)
10 emg2°ano) 5 emg7°ano) 1 ére(11°ano)
9 eme(3°ano) 4 eme(8°ano) Terminale(12°ano)
8 emg4°ano) 3 emeg(9°ano)
7 éme(5°ano)

Quadro 2

A classe ddroisieme(9° ano de escolaridade em Portugal) correspon@ze@t des

Colleges A Terminale (12° ano) corresponde ao Baccalauréat

2. Cursos LCO - Enseignement des Langues et Cultures d’Orig{aasino Basico)

Este dispositivo pedagdgico consiste numa modalidade de ensino opcional
(complementar) que acompanha todo o ensino basico e se destina a criangas originarias de
uma cultura diferente. Os LCO em portuddésurgem em 1975, quando em Franca se
comecava a sentir a necessidade de organizar, no ensino primario, um suporte de algumas
horas lectivas semanais na lingua das criangas emergentes da imigracdo portuguesa, para que
estas pudessem ter uma melhor integracdo no sistema educativo francés, prevendo-se
igualmente a possibilidade do seu regresso a curto prazo ao pais de origem. Considerava-se
que privar a crianca emergente da imigracdo da sua lingua materna (LM) significaria criar
uma situacao de conflito entre o modelo familiar e o social, ignorando a sua identidade. A
crianca teria direito a que a sua lingua e a sua cultura fossem respeitadas pelo sistema escolar

do pais de acolhimento, de modo a poder desenvolver a sua auto-estima, bem como

12 Estes cursos séo organizados pela Embaixada Portuguesa em colaboragdo com o Ministério da Educagéo francés.
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capacidades de trabalho de grupo. Como se disse, o0 objectivo primordial consistia em manter
os lacos com as raizes culturais da crianca, preservando ao mesmo tempo a possibilidade de
retorno ao pais de origem.

Tal suporte pedagogico correspondia a uma necessidade social e politica sentida pelos
paises de origem dessa vaga de imigracdo: Portugal, Italia, Tunisia, Marrocos, Espanha,
Jugoslavia, Turquia e Argélia. Todos eles assinaram entdo convencdes bilaterais com a Franca
para o estabelecimento de um dispositivo pedagdgico de trés horas semanais, repartidas em
duas sessdes de 1h30limgua de origemagregadas ao curriculo francés. Verifica-se assim
que a Franca tem uma politica tradicional de acolhimento, prevendo, desde os anos setenta,
sistemas e recursos educativos destinados a alunos de diversas nacionalidades e culturas.
Talvez se possa mesmo afirmar que o sistema educativo francés seguiu tradicionalmente um
modelo de tendénciatercultural, na medida em que, como sublinha Solange Parvaux (2003:
110), o facto de as linguas destes paises terem sido introduzidas no curriculo francés
contribuiu para a atenuacdo progressiva de estere6étipos, dando a conhecer culturas até entdo
desconhecidas em Franca.

Em termos logisticos, os LCO em portugués continuam a funcionar em duas
modalidades distintas no ensino basico (sempre em regime opcional):

a) ensino integrado no horario previsto para o curriculo regular;
b) ensino paralelmu diferido, realizado a partir das 16h30 ou entdo, as quartas/ sdbados

de manhd (em Franca ndo ha aulas a quarta-feira). Neste caso, o corpo discente é

constituido por alunos provenientes de diversas instituicbes escolares que se

reagrupam para esse efeito numa determinada escola.

No entanto, com o tempo o publico-alvo destes cursos foi-se alterando a medida que a
comunidade portuguesa em Franca ia adquirindo uma identidade prépria pela aculturacdo no
pais de acolhimento, como acontece com as actuais geracfes de luso-descendentes, cujos pais
nasceram ja em solo francés. Ainda assim, os cursos LCO continuam a ter procura, se bem
que por razbes diferentes daquelas porque foram “criados”. Incentivadas pelos pais, as
criancas de origem portuguesa que os frequentam procuram agora preseriiaguesnatil
na Europa e num mundo globalizado onde o conhecimento de linguas é cada vez mais

necessario ao exercicio de uma carreira profissional.
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3. Cursos LVE - Enseignement des Langues Vivanténsino secundario)

No ensino preparatorio e no liceu, os jovens sao convidados a escolher uma opcdo em
Lingua Estrangeira, com a carga horaria semanal de 1h30, no quadro curricular das LVE ou
Langues Vivante@home por que é conhecida essa opcdo em LE). O estudo de uma primeira
Lingua Estrangeira (LV1) é obrigatorio a partir do primeiro ano Gidlege (ensino
preparatorio), sendo complementado com uma segunda Lingua Estrangeira (LV2) a partir da
Troisieme(9° ano). Quer n&ollegequer no Lycéactualmente a LV1 escolhida pela maioria
dos alunos @ inglés™ que é escolhido por 85,2 % dos alunos, contra os 13,6% que escolhem
o deméo e os 8% que optam pelo espanhol. Nos liceus profissfomaiglés é escolhido por
93,8%dos alunos

Ja no 9° ana lingua maioritariamente escolhida € o espamooh, 52,6% dos alunos,
seguida do alemao com 24,5%, do inglés (16,6%) e do italiano (5,6%). A LP ndo aparece
representada, pois a percentagem de alunos que a escolhe é minima (teve no entanto, maior

procura nos anos setenta e oitenta).

4. SeccOes Internacionais: legislacédo e funcionamento

Uma Sl consiste num subsistema do sistema educativo francés que pode ir do ensino
primario ao final do secundario e se caracteriza pela conjugacdo do curriculo francés com o
ensino nacional ou seja, o ensino na lingua oficial do pais que d& nome a seccéo).
Representado por uma rede de escolas municipais de ensino publico, o ensino bilingue
praticado nas Sl tem assim como mais-valia a escolarizacdosaguada Lingua Materna
(ou como tal considerada pelo sistema de ensino).

As Seccdes Internacionais foram criadas ao abrigo do Decreto n° 81-594, de 11 de
Maio de 1981, cujo Art. 1° fazia depender a sua abertura da inscricdo de pelo menos 50% de

13 La Formation des enseignants et I'Education bilingue en France de Nadine Legros, Universidade de Lille 1, Lille (Franca), 1996.
14 Um liceu profissional é normalmente privado e permite o acesso, em dois anos a partir da 3eme (9°ano), a um diploma ou certificado de estudos profissionalizantes (o

chamado CAP ou BEP) que permite aos alunos a obtencéo Baasalauréat Professionnel (equivalente ao 12°ano Técnico-ProfissionBBc&lauréat Professionnel

conduz o aluno directamente a vida activa, dando-lhe contudo a possibilidade de prosseguir os seus estudos.
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alunos franceses e 25% de alunos estrandi@sntudo, essa exigéncia veio a ser revogada
pedo decreto n° 2006-1193, de 28 de Setembro de 2006, que substitui a formula “comportant
au moins 50 p. 100 déleves francais et au moins 25 p. 100 d'éleves étrangers” por
“scolarisant des éléves francais et des éleves étrdngEisou assim simplificada a
constituicdo de Seccdes Internacionais, ja dificultada pela complexidade dos acordos
bilaterais e da concertacdo dos programas curriculares necessarios a sua implementacao.

Para o nosso estudo, escolnemos o Liceu Internacional de Saint Germain-en-Laye
(LISGL), pelo seu caréacter pioneiro e “verdadeiramente internacional”’, uma vez que se trata
de um liceu fundado em 1953 para acolher alunos estrangeiros que residiam temporariamente
em Franca e que cria um sistema inovador de ensino integrado no curriculo francés. No
proximo capitulo debrucar-nos-emos sobre um pouco da sua historia.

Na realidade, o que distingue o LISGL dos seus congéneres € o facto de estes terem
sido criados prevendo apenas o ensino em francés e sO depois terem incorporado 0 ensino
“internacional”, com a criacdo das Sl que constam do Quadro 3 (onde assinalamos em italico

a existéncia das Seccdes Portuguesas e as datas de abertura correspondentes):

15 “Art. ler - Des sections internationales comportant au moins 50 p. 100 d'éléves frangais et au moins 25 p. 100 d’'éléves étrangers peuvent étre créées par arrété du ministre
del'éducation dans les écoles, les colleges et les lycées [...]" (Décret n° 81-594 du 11 miurddl Officiel de la République frangaise 1567).
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NuUmero Estabelecimento de ensino Localizacdo Data de Nivel de ensino
total de abertura da
seccoes Seccéo
Portuguesa
12 Lycée International de Saint-Germain-en-L@jeademia | Saint- 1973 Da educacéo pré-
de Versailles): seccoadema, americana, dinamarquesa, | Germain-en- escolar ao 12° ano
espanhola, holandesa, inglesa, italiana, japonesa, Laye (regido
norueguesa, polacportuguesasueca parisiense)
2 College e Lycée MontaigngAcademia de Paris): seccdéXaris 1999 Do 6° ano ao 12°
polaca eportuguesa
6 Collegee Lycée BalzagAcademia de Paris): seccOes alepr&gris 2001 Do 6° ano ao 12°
arabe, britanica, espanhola, italiapartuguesa
6 College e Lycée EuropOle de GrenobléAcademia deGrenoble 2002 Do 6° ano ao 12°
Grenoble): seccdes alema, arabe, britanica, espaphola,
italiana,portuguesa
7 College e Lycée Gerland(Academia de Lyon): secg¢Oglsyon 2006 6°, 7° e 8° anos
alema, britAnica, espanhola, italiana, japonesa, polaca,
portuguesa
1 Ecole Primaire Paul Bert Chavilleseccdoportuguesa Chaville 2007 Ensino basico
(regido
parisiense)

Quadro 3

Como se depreende da leitura do quadro, as Secg¢des Portuguesas conheceram uma

expansao significativa entre 1999 e 2007, funcionando actualmente seis em Franca,

frequentadas por alunos de varias proveniéncias que tém em comum a ligacdo a LP. Mais
especificamente: alunos de origem portuguesa, alunos que temporariamente viveram num pais
luséfono ou, ainda, alunos que tém um laco familiar com a LP (por exemplo, pai ou mae de
origem brasileira) e pretendem fazer ou prosseguir a sua escolarizacdo em portugués. Nao
obstante, podem também frequenta-las alunos franceses com aptiddes linguisticas em
portugués adequadas ao modelo praticado nas Sl.

A certificag@oé obtida no final do ensino preparator@o(lége, com a atribuicdo do
DNB (Diplédme National du Brevebpcéao internacional), ou fgerminale(12° ano), com o
DiplomaOIB (Exame Nacional dBaccalauréatopcao internacional). Para melhor ilustracéo

da representatividade e do crescimento das Secc¢bes Portuguesas, veja-se o0 quadro seguinte:
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Numero de Diplomas OIB atribuidos de 2000 a 2005

SECCOES 2005 2004 2003 2002 2001 2000
Alema 46 55 83 61 81 78
Americana 295 281 199 208 194 157
Arabe 8 7 3
Briténica 382 351 281 272 241 219
Dinamarquesa 4 2 2 0 2 6
Espanhola 205 223 197 207 168 164
Holandesa 15 16 18 9 11 10
Italiana 92 80 78 71 65 67
Japonesa 14 17 3
Polaca 20 9 8
Portuguesa 39 37 17 27 37 13
Sueca 11 12 11 2 13 12
Total 1131 1090 900 857 812 726
Quadro 4

O objectivo fundamental das SP é, naturalmente, a aquisicdo de competéncias orais e
escritas em portugués, com vista ao reforcopadiciéncia linguisticaconversacionale,
sobretudo, com vista a aquisicdo peoficiéncia linguistica para fins académicasm
portugués (e obviamente na lingua maioritaria, o francés). Pretende-se, assim, preparar 0s
alunos para acederem a um mercado de trabalho alargado (Portugal, Brasil e outros paises
luséfonos).

O sistema permite também evocamponcipio da interdependéncia de Cummins,
corroborando os dados da investigacao adiantados por Fausto Caels e Mafalda Mendes (com a

ressalva de que, no caso das Sl, a L2 é considerada como LM1):

16 Dados de http://www.ciep.fr/oib/chiffres.php; este quadro refere-se a todos os estabelecimentos (senSaocdes Internacionais).
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Os resultados da investigacdo no dominio da Educacéo Bilingue parecem sustentar a
validade deste principio [principio da interdependéncia de Cummins], ao constatar
gue, nos modelos bilingues, o tempo curricular atribuido ao ensino da lingua materna do
estudante ndo prejudica de nenhuma maneira o desenvolvimento das habilidades de
literacia na lingua maioritaria [...]. Para além disso, os resultados destes estudos revelam
a existéncia de uma correlagdo positiva entre o desenvolvimento de habilidades de
literacia em lingua materna (em diante, LM) e o desenvolvimento das habilidades de
literacia na L2 (lingua maioritaria, ndo materna para o aluno). Segundo 0s mesmos
trabalhos, os alunos que desenvolvem competéncias de literacia em lingua materna
atingem niveis de proficiéncia em L2 mais elevados do que aqueles que nao séo
escolarizados na LM e ndo desenvolvem competéncias de literacia em LM. (Caels e
Mendes 2008: 274)

Em suma, as Seccdes Internacioffais as Seccdes Portuguesas em particular, tém
como objectivos fundamentais:

a) facilitar a insercdo de alunos estrangeiros, no nosso caso de LM portuguesa ou com
um qualquer laco cultural com esta lingua, no sistema escolar francés, prevendo a
eventualidade do seu retorno ao pais de origem;

b) criar um quadro propicio a aprendizagem, por parte de alunos franceses, de uma LE
numsistema considerado exigente e prestigiante.

Assim, e segundo o Art. 2° do ja referido Decreto n° 81-594, de 11 de Maio de 1981.:

La formation dispensée dans les sections internationales a pour objet de faciliter
lintégration d'éléves étrangers dans le systéme éducatif francais et de former des éléves
francais a la pratiqgue approfondie d'une langue étrangéere, en particulier par I'utilisation
de cette langue dans certaines disciplines.

Quanto ao corpo docente das &Lonstituido por professores franceses (que cobrem
os programas do curriculo francés) e por professores nativos e falantes da lingua da seccéao,

17 Recorde-s® principio da interdependéncia de Cummims tradugdo dos dois autores: “Na medida em que a instrugdo em Lx é eficaz para promover a proficiéncia em
Lx, a transferéncia desta proficiéncia para Ly também ir4 ocorrer quando o individuo é exposto de forma adequada a Ly (na escola ou fora dela) e esteja suficientemente
motivado para aprender a Ly”". (apud Caels e Mendes 2008: 273)

18 Refira-se aindagn passant, que importa ndo confundir Secg¢des Internacionais com Secg8es Europeias, cuja organizagao curricular é exclusivamente da responsabilidade

do Ministério da Educacéo francés. Além disso, as Secc¢des Europeias parecem essencialmente vocacionadas para um reforgo do ensino de LE, centrado na aquisicdo de uma
proficiéncia linguistica conversacional indissocidvel da cultura dos respectivos paises. Assim, os programas das Secc¢des Europeias estio igualmente associados a programas
de mobilidade académica que tém como objectivo um conhecimento directo do pais onde é falada a lingua-alvo. Trata-se, no entanto, de um assunto lateral ao que nos
propusemos tratar.
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gue sao contratados pelo seu pais de origem e intervém no ensino da Histdria, da Geografia e
da Literatura, em funcdo de programas concertados entre as autoridades educativas dos dois
paises.

No caso das Seccbes Portuguesas, os professores das disciplinas leccionadas em
portugués sdo abrangidos e seleccionados por concurso local pela Coordenacgao-Geral do
Ensino. O seu tipo de contrato enquadra-se no regime de contratacdo local. Desse modo, os
professores em causa nao tém estatuto especial, usufruindo de condi¢cdes idénticas as dos
outros professores de Portugués a leccionar em territorio francés (professores dos Cursos
LCO e professores do Ensino Associativo). A sua remuneragcdo e 0 seu enquadramento
profissional competem ao Ministério de Educacéo portugués, através da Coordenacgdo-Geral
do Ensino (Embaixada de Portugal em Paris). No entanto, o corpo docente das SP pode
também incluir professorefrancesesna parte do ensino portugd®sNesse caso, 0s
professores em causa dependem do Ministério da Educacéo francés.

No que toca a gestéo financeira, 0os custos sdo suportados pelo governo portugués e
incluem a remuneracdo da parte portuguesa e do pessoal administrativo contratado, assim
como as despesas gerais de funcionamento de cada seccéo (material escolar, fotocopiadora,
papel, fax, comunicagdes telefonicas, Internet...), sendo da alcada da Coordenacdo-Geral do
Ensino da Embaixada de Portugal em Paris. Em contrapartida, a cedéncia das salas de aula e
do gabinete da Direccdo, bem como os custos de electricidade e da agua, sédo suportadas pelo

proprio liceu onde funciona a seccéo (através do Ministério da Educacéo francés).

19 Em 2007-2008 verificaram-se 0s seguintes casos: trés no Liceu Montaigne em Paris, dois no Liceu Europdle em Grenoble, um no Liceu de Saint Germain-en-Laye e um

no Liceu Gerland em Lyon.
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IV. A Seccéao Portuguesa do Liceu Internacional de Saint-Germain-en-Laye

1. Breve Histéria do estabelecimento de ensino

O Liceu Internacional de Saint Germain-en-Laye fica no departamento 78 da area da
Grande Parf§ e foi criado, em 1953, como instituicdo de ensino ligadéAZO?, cujo
quatel-general se situava na época em Saint Germain-en-Laye. Este liceu nasce como anexo
francés ao Liceu Internacional da NATO, entdo situado em Bruxelas e no Luxemburgo e
destinado aos filhos dos funcionérios da instituicdo. A administracdo do liceu era assegurada
por trés dos seis paises aliados (Holanda, Franca e Inglaterra), sob a supervisdo do Ministério
da Educacao francés, que suportava as suas despesas de funcionamento e recebia igualmente
uma importante subvencédo do SHAFRRIfreme Headquarters Allied Powers in Eunopze
base militar da NATO instalada na época em Saint Germain-en-Laye. Chamava-se, entao,
Ecole Shapeyindo a transformar-se em 1954 na Escola Internacional da NATO e, em 1962,
no Liceu Internacional da NATO.

O sistema de ensino adoptado era o tradicional em Franga, com um compleaento
LM dos alunos, visto estes serem, na sua maioria, filhos de funcionarios estrangeiros. No fim
do ano escolar, os alunos eram convidados a certificar as suas aprendizagens através do
Baccalauréatfrancés. O modelo tinha em conta a rotatividade dos oficiais da NATO, de trés
em trés anos, pressupondo que os alunos terminariam o ensino secundario no seu pais de
origem. Sabendo que a maioria dos alunos acabaria por regressar, competia ao corpo docente
estimula-los a ndo “perderem” as aprendizagens em Histéria e Geografia na sua LM, a par do

desenvolvimento das competéncias previstas no curriculo francés. Tratava-se ja, nesta época,

20 Lycée International de Saint Germain-en-Laye, rue du Fer a Cheval, 78175 Saint Germain-en-Laye.

21 NATO - North Atlantic Treaty Organization ou OTAN, também chamada Alianca Atlantica, € uma organizagao internacional de colaboracéo militar estabelecida, em

1949, na esteira do Tratado do Atlantico Norte assinado em Washington a 4 de Abril de 1949. A organizacéo foi criada em 1949, no contexto da Guerra Fria, com o objectivo

de constituir uma frente oposta ao bloco socialista, que, alids, poucos anos depois Ihe haveria de contrapor o Pacto de Varsoévia, alianga militar do leste europeu. Desta forma,

a OTAN tinha, na sua origem, um significado e um objectivo paralelos, no dominio politico-militar, aos do Plano Marshall no dominio politico-econémico. Os estados
signatérios do tratado de 1949 estabeleceram um compromisso de cooperagéo estratégica em tempo de paz e contrairam uma obrigacéo de auxilio mituo em caso de ataque a

qualquer dos paises-membros.
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de individualizacdo do ensino, que exigia do professor conhecimentos polivalentes e
qualidades de iniciativa e organizacao.

O liceu, tal como é hoje, foi “criado” por decreto governamental de 1967, apos a
retirada definitiva do SHAPHa zona geografica de Saint Germain-en-Laye. SOsh@Hes
permaneceram abertas, a holandesa e a alemé&, sendo as restantes extintas (as secc¢des inglesa,
americana, italiana, norueguesa, dinamarquesa e turca), devido a transferéncia da sede da
NATO para Mont-Casteau, na Bélgica. Com esta retirada, o liceu ficou reduzido a menos de
dois tercos dos seus alunos, mas o nBwaviseur (Director), Edgar Scherer, conseguiu
operar de forma dinamica a reconversdo do liceu. Apoiando-se nas duas secc¢Oes que
restavam, contactou os poderes publicos locais e conseguiu atrair os expatriados, fazendo
assim reviver o liceu. Criou-se uma nova seccado inglesa que foi a primeira das seccdes
privadas, seguida da americana, também privada. Nos anos seguintes, outras Sl foram
surgindo e ressurgindo, publicas e privadas, seguindo o exemplo das pioneiras.

Em 1968, o liceu comportava ja seis Secc¢les Internacionais: alemd, holandesa,
inglesa, americana, dinamarquesa e italiana. Em 1989, procede-se a renovacao dos edificios
do liceu, a fim de criar untampusmais moderno e espacoso, e sao criadas as seccoes

japonesa e polaca. A portuguesa vem a surgir em 1973, como consta dos Quadros 3 e 5.

2. Virtualidades do ensino bilingue e desenvolvimento curricular

Qualquer modelade ensino bilingue pressupde a aprendizagem de duas ou mais
linguas, focalizando-se o processo de ensino-aprendizagem na compreensao e na producéo de
textos orais e escritos. Importa lembrar que, como sublinha Francois Grosjean, raramente se
pode falar de bilinguismo perfeito e que nembilinguismo nem obiculturalismo
correspondem a um somatorio de competéncias monolingues e monoculturais idénticas.

(Grosjean 1993: 15-16). Nas palavras do proprio Grosjean:

Nous entendrons par bilingues les personnes qui se servent de deux ou plusieurs langues
(ou dialectes) dans la vie de tous les jours. Ceci englobe les personnes qui ont une
compétence de l'oral dans une langue et une compétence de I'écrit dans une autre, les
personnes qui parlent deux langues avec un niveau de compétence différent dans
chacune d’elles [...] ainsi que, phénomene assez rare, les personnes qui possedent une
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maitrise parfaite des deux (ou plusieurs) langues. [...] En fait, le bilinguisme est un fait
naturel, qui se développe lorsqu’il y a contact entre langues et besoin chez l'individu de
communiquer en plusieurs langues. (Grosjean 1993: 14-15)

Tal necessidade é, obviamente, comum as comunidades imigrantes falantes de linguas
minoritarias que, como salienta ainda Francois Grosjean, “sont obligés de poursuivre leur
éducation au sein d’'une deuxieme culture” (Grosjean 1993: 36). Assim, 0 ensino ministrado
nas Sl ndo diz apenas respeito ao reforco de uma segunda Lingua Materna, mas tem como
objectivo ultimo levar os alunos a aceder a competéncias tanto quanto possivel equiparaveis
em duas Linguas Maternas: a Lingua Materna do Liceu (LM) e a Lingua Materna da Seccao
Portuguesa (LM1), no caso que nos propomos estudar. Nessa medida, o Liceu Internacional
de Saint Germain-en-Laye (LISGL) pode mesmo ser considerado um orgduiiisido com
as suas doze SlI, seis das quais privadas e as outras seis publicas e gratuitas, como consta do
Quadro 5 (que contém ainda dados relevantes para a percepcdo da importancia relativa da

Seccao Portuguesa, uma vez mais assinalada a italico):

Liceu Internacional de Saint Germain-en-Laye
12 Seccbes Internacionais Data de criagéo Nimero de alunos em 2007-2008
(Publicas/ Privadas) (Dimenséo da Seccéo)
Americana (Privada) 1952 685 (2)
Dinamarquesa (Privada) 1952 65 (11)
Alema (Publica) 1954 638 (3)
Holandesa (Publica) 1954 198 (7)
Inglesa (Privada) 1968 813 (D)
Italiana (PUblica) 1968 292 (6)
Sueca (Privada) 1971 159 (9)
Portuguesa (Publica) 1973 420 (5)
Espanhola (Publica) 1980 460 (4)
Norueguesa (Privada) 1989 52 (12)
Japonesa (Privada) 1993 166 (8)
Polaca (Publica) 1998 76 (10)
Chinesa (Publica) Abertura prevista para
2008-2009
Quadro 5
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Em termos logisticos, as sec¢cdes mencionadas repartem-se por diversos
estabelecimentos de ensino dependentes do LISGL, a saber:
- Maternelle 1,2,3, Ecole Normandie-Niemen, Le Pecq (sec¢do portuguesa);
- Maternelle 3, Ecole Jehan Alain, Le Pecq (secc&o britanica);
- Ecole élémentaire Charles Bouvard, Fourqueux (seccéo alema);
- Ecole élémentaire Schnapper, Saint-Germain-en-Laye (sec¢bes americana e
espanhola);
- Ecole élémentaire Normandie-Niemen, Le Pecq (sec¢éo portuguesa);
- College Les Hauts-Grillets, Saint-Germain-en-Laye (sec¢des alema, britanica, polaca,
italiana);
- College Marcel Roby, Saint Germain-en-Laye (seccdes americana, espanhola);
- College Pierre et Marie Curie (seccdes britanica e portuguesa).
Cumpre ainda referir que uma parte importante da “vida” destas Sl é gerida por
Associacoes de Pais (sob o controloRioviseu) muito presentes na actividade dos alunos.
Em termos de acesso, 0 LISGL cumpre o estabelecido no Art. Afrée de 11 de
Maio de 1981, relativamente ao ensino internacional. Assim, os alunos que pretendam
ingressar na SRCpllege ou Lycée) devem apresentar um dossier com todos os elementos
necessarios a apreciacdo da sua candidatura e realizar um teste oral e escrito em lingua
portuguesa, sendo o seu nivel de proficiéncia verificado pela Directora da Seccdo através da
analise dos elementos referidos. Na sua candidatura, o aluno tera de demonstrar motivacéo
adequada as exigéncias proprias da carga horaria suplementar e da “ginastica bilingue” que ira
desenvolver no quotidiano. Os alunos ingressam no LISGL apés apreciacdo do seu dossier de
candidatura pela Directora da Seccédo e aprovacéao finBraaseur (Director do Liceu).
Aqueles que ndo dominam de forma corrente a lingua francesa, por virem de um sistema
educativo estrangeiro, poderdo ser admitidos por um ano na classandais Spécialonde
recebem acompanhamento suplementar em francés, findo o qual serdo avaliados e
considerados aptos ou ndo aptos a prosseguir 0s seus estudos neSdeniesono se aplica
aos alunos estrangeiros que necessitam de apoio especial em portugués.
O LISGL aceita alunos de todas as nacionalidades, do ensino pré-primario ao final do
liceu, havendo uma classe por nivel. Os objectivos educativos, a organizacdo, os métodos
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pedagogicos utilizados e o funcionamento no seu todo resultam de uma experiéncia de 40
anos. A orientacdo cientifico-pedagogica € assegurada por uma comunidade educativa
internacional e organizada, no seio da qual professores, pessoal administrativo e pais se
sentem envolvidos e co-responsaveis pela realizagdo de actividades curriculares e
extracurriculares que envolvem todos os paises implicados. Ao longo do ano, os alunos
participam nas actividades promovidas pela sua propria sec¢cdo e também nas actividades
desenvolvidas no quadro das outras Sl. Habitos e valores comuns atribuiram assim a este
estabelecimento de ensino um caracter muito proprio. Actualmente, o estudo do Portugués
neste liceu pode ir do ensino pré-priméario ao 12° ano.
Resumidamente, pode dizer-se que a Seccdo Portuguesa Seccdo Internacional
de ensino publico e gratuito que prepara os alunos para o Baccalauréat francés e para o 12°
ano portugués através do Diploma OBption Internacional duBaccalauréat A nivel de
competéncias linguisticas e comunicacionais, a frequéncia de uma Sl permite a obtencdo de
competéncias daivel G de acordo com o Quadro Europeu Comum de Refefénfa
acordo com os niveis de competéncia em lingua estabelecidos pelo QECR, o aluno estara apto
a exprimir-se correntemente sobre temas complexos de forma clara e bem estruturada. O
exame do Baccalauréatrtifica esta competéncia, como se viu em lll-4.
Quanto a carga horéaria, o modelo vigente implica um acréscimo curricular de 3 a 6

horas de ensino integrado na lingua da seccéao, distribuidas do seguinte modo:

a) No ensino primario: 6 horéactivas semanaism portugués;

b) No Colleggaté ao 9° ano):

« 2 horas semanais de Histéria em portugtiés

* 4 horas semanais de Lingua Portuguesa;

c) No Lycée (10°-12° anos):

* 4 horas semanais de Lingua e Literatura Portuguesa,;

22 Como ¢é sabido, o Quadro Europeu Comum de Referéncia fornece uma base comum para a descri¢gdo daquilo que os estudantes de uma lingua tém de dominar para
comunicar nessa lingua e para o estabelecimento dos conhecimentos e capacidades que tém de desenvolver para serem eficazes na sua utilizagdo. Ao fornecer uma base
comum de referéncia para a explicitacdo de objectivos, conteldos e métodos, o QECR refor¢a a transparéncia de cursos, programas e qualificagdes, promovendo a
cooperacéao internacional na area das Linguas Vivas. Adopta-se assim, uma abordagem orientada para a accéo, na medida em que o utilizador e o estudante de uma lingua sdo

considerados como actores sociais que tém de cumprir tarefas em circunstancias e ambientes determinados, num dominio de actuacéo especifico.

23 As 2 horas semanais de ensino de Histéria em portugués séo complementadas por 2 horas semanais de ensino de Geografia em francés por um professor da nacionalidade.
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* 4 horas semanais de ensino de Historia de Portugal;
« 4 horas semanais de ensino de Geografia de Poffugal.

Por sua vez, os programas escolares (incluindo os de 2007-2008, que aqui nos
interessam) sdo estipulados no ambito dos acordos de cooperacéao bilateral estabelecidos entre
a Franca e o pais representado por cada uma das Sl, como ja referimos. No entanto, importa
distinguir o que se passa @bllegee noLycée Assim, e no que se refere ao ensino do
Portugués, até a 3ert@ano) o programa adoptado é o vigente em Portugal, ao passo que nas
2nde, lére e Terminald0°, 11° e 12° anos), 0 programa em vigor é da responsabilidade da
SIl, embora as afinidades com o0s programas portugueses sejam notérias (cf. Anexo Al).
Acrescem ainda as propostas de leitura complementar que apontam no sentido da constituicao
de uma “biblioteca de familia” que estimule a generalizacdo da leitura fora da escola (cf.
Anexo A2).

Quanto aos programas de Historia e de Geografia de Portugal (cf. Anexos A3 e A4),
articulam-se com um tronco comum de ensino da Histéria e da Geografia em francés, que é
comum a todas as Sl. Vale, no entanto, a pena referir a preocupacdo de dar uma ideia
representativa e actualizada da Historia e da Geografia de Portugal, disciplinas aparentemente
viradas para as condi¢Bes actuais da comunidade imigrante, ja bastante distanciada da
realidade portuguesa.

Destinados a um publico escolar especifico, estes programas sdo materiais que pdem
em relacdo temas de aprendizagem e situagdes comunicacionais ligados a realidade, dando
alguma liberdade de gestdo aos professores (cf. Anexo Al) e precisando as modalidades de
avaliacdo correspondentes. Anexa-se ainda a lista de manuais escolares utilizados em 2007-
2008 (cf. Anexo Ab).

Concretiza-se, assim, um modelo de ensino bilingue que tem no Liceu Internacional
de Saint Germain-en-Laye uma das suas expressdes mais representativas, no sentido da

interculturalidade e de um plurilinguismo mais consistente.

24 As 4 horas semanais de Historia e de Geografia em portugués articulam-se com um tronco comum em francés, como veremos a propésito dos programas escolares.
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3. Que Portugués? Competéncias e representacdes metalinguisticas de uma classe de

Premiere(11° ano)

3.1. Recolha de dados

Caracterizado o funcionamento da Seccdo Portuguesa do Liceu Internacional Saint
Germain-en-Laye, e ap0s uma breve histdria do estabelecimento de ensino, 0 nosso estudo
focaliza-se agora na classe Beemiere (11°ano) e no programa de Lingua e Literatura
Portuguesa (2007-2008), ja apresentado em Anexo (cf. Anexo Al). Trata-se de uma turma
constituida por 25 alunos de varias proveniéncias, todos de alguma forma ligados a lingua
portuguesa, nas suas variedades europeia e brasileira. Assim, fazem parte da turma:

a) 1 aluno francés, nascido em Franca, filho de pais de nacionalidade francesa, que se

encontra neste sistema de ensino por ter passado um periodo em Portugal, onde

frequentou o Liceu Charles Lepierre (Liceu Francés);

b) 1 aluno luso-francés, nascido em Hong-Kong (China);

c¢) 1 aluno franco-italiano, nascido em Franca, que passou algum tempo no Brasil,

d) 2 alunos brasileiros, nascidos no Brasil;

e) 1 aluno luso-brasileiro, nascido em Portugal,

f) 3 alunos franco-brasileiros, nascidos em Franca;

g) 3 alunos portugueses, que nasceram e viveram em Portugal, temporariamente

residentes em Franca,

h) 13 alunos luso-descendentes, nascidos em Franca de pai e/ ou méae luso-

descendentes.

Em sintese: s6 16 dos 25 alunos que compdem a turma (13 alunos luso-descendentes e
3 portugueses) tém Portugal como pais de origem mais ou menos remota, apesar de terem em
comum a escolarizagcdo em portugués no quadro de um sistema de ensino bilingue integrado
num liceu francés.

Tratando-se de um publico-alvo heterogéneo e, nalguns casos, tdo distante da
realidade portuguesa, pareceu-nos fundamental investigar ndo s6 as competéncias linguisticas

dos aprendentes mas também as suas representacdes da lingua e da cultura da seccédo no
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sentido de podermos contribuir para um melhor conhecimentBndomo Portuguésm
Franca, retomando a distingdo estabelecida no QuaREPE, que apresentamos em epigrafe a

este trabalho:

O Ensino Portugués no Estrangeiro (EPE) constitui uma das modalidades especiais de
educacao escolar, nos termos do artigo 16° da Lei de Bases do Sistema Educativo. Esta
modalidade apresenta-se sob duas formas principais: por um lado, o dnsino
Portugués abrangendo a rede de cursos de Lingua e Cultura Portuguesas no estrangeiro
[...]; por outro, o ensincem Portugués correspondendo a actividade das escolas
portuguesas que ensinam nao apenas o idioma Portugués mas na Lingua Portuguesa,
sendo uma extensédo no estrangeiro da rede de estabelecimentos de ensino publico, e
ainda as experiéncias de ensino em Portugués de algumas areas disciplinares, no quadro
de seccdes bilingues ou internacionais de escolas estrangeiras. (2005: 2)

Estando, por conseguinte em causa o erdinBortugués em Portuguég partindo
também do principio, ou da hipotese, de que nem todos os alunos teriam a mesma experiéncia
em relacdo a LP so por serem da mesma faixa etaria (16-17 anos), iniciamos a nossa pesquisa
no terreno colocando-nos trés questdes essenciais:

a) Como viveul/vive o aprendente a sua relacdo com a LP?

b) Essa relacdo € (sentida como) “positiva” ou “negativa”?

c) Que representacdes afectam a relacdo do aprendente com a LP enquanto lingua de

escolarizacao?

Importa referir que falamos de representacdo no sentidepiesentacéo social
engquanto “connaissance socialement élaborée et partagée qui concourt a la construction
sociale de notre realité”apud Moore 2001: 35), mas também no sentidoegeesentacéo
metalinguistica, na acepcédo de Helena Anca: ou seja, “0 conhecimento ndo necessariamente
explicito que o sujeito tem/julga ter sobre a lingua/ linguas (materna e ndo materna), sobre o
seu funcionamento e utilizagdo, e ainda sobre a sua apropriapim’Anca 2007: 97). As
representacdes constituem asssaberes e/ ou comportamentosque tém um papel
fundamental nos processos de construcao identitaria e de socializacao.

Partindo destas premissas e da consulta do programa de Lingua e Literatura
Portuguesa (11° ano), iniciamos entdo a recolha de dados, dentro e fora da sala de aula,

englobando:
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a) a observacdo de varias aulas da disciplina e a recolha de produg¢des orais e escritas dos
alunos;

b) a aplicacdo de questionarios a alunos, pais e professores (Anexos B1-B3);

c) a realizacdo de entrevistas a Directora da Seccdo Portuguesa e a Conselheira para a
Educacdo da Embaixada de Portugal em Paris, na ultima fase do processo.
Pretendemos assim reunir dados que nos permitissem o cruzamento das opinides dos

varios intervenientes, tendo em vista um melhor conhecimento do objecto de estudo. Recorde-
-se também que o que nos levou, no caso dos alunos, a adoptar os inquéritos elaborados por
Rosa Faneca (Faneca 2003: 43-49) foi o facto de se tratar da mesma area geogréfica (a regiao
parisiense) e a possibilidade de contribuirmos para uma eventual aproximacéo de dados entre
0 ensino oficial e o ensino associativo, como dissemos na Introducéao.

Quanto as entrevistas referidas na alinea c), preocupamo-nos em dar uma grande
margem de liberdade as entrevistadas, no sentido de podermos captar de forma tao “auténtica”
quanto possivel as percepcdes das instancias coordenadoras e as politicas educativas
representadas. Dai que ndo tenhamos optado por um guido rigidamente estruturado. No
entanto, partimos de uma lista aberta de questdes gerais que serviram de fio condutor a cada

uma das entrevistas, que apresentamos em anexo (cf. Anexo C).

3.2. Andlise de conteudo

Tendo em vista 0s objectivos propostos, resolvemos tomar como linha condutora a
apresentacao dos resultados obtidos nos questionarios aos alunos, sujeitando-os a uma analise
qualitativa e quantitativa cruzada com os dados colhidos junto dos pais e dos professores.
Sera essa a metodologia seguida, fechando-se o capitulo com uma breve sintese dos pontos de
vista resultantes das entrevistas a Directora da Seccao, Dr.2 Matilde Teixeira, e & Conselheira
da Embaixada, Dr.2 Gertrudes Amaro.
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Questionario n° 1 - Perfil dos alunos

Classe: Premiére (11° ano), de Lingua e Literatura Portuguesa
Sujeitos: 25 - 17 raparigas, 8 rapazes
Idades: 16 -17 anos

Pais de nascimento:  Portugal - 5
Franca - 17
Brasil - 2

Hong-Kong /China - 1 (de mae macaense, de lingua portuguesa)

Nacionalidades: Portuguesa - 6
Francesa - 6
Portuguesa/Francesa - 9
Brasileira - 2

Franco/Brasileira - 2

Pais de nascimento da mae: Portugal - 5
Franca - 12
Brasil - 4
Mocambique - 1
Angola - 2

Macau - 1

Pais de nascimento do pai: Portugal - 9
Franca - 14
Brasil - 2

Lingua que dominam melhor: O francés - 10
O Portugués - 4

As duas a nivel idéntico - 11



Perante a diversidade registada, comecamos por referir o facto de, na SP, o portugués
ser tratadoconjuntamentecom o francés como LM (LM1), situacdo que esta longe de ser
comum a todos os alunos, como veremddigs, a par das LM “oficiais” do liceu (o francés e
0 portugués), identificAmos na turma duas outrasd.bhinés e o italiarfo.

E importante relembrar aqui a nogdoldegua Materna de Henri Besse, que a define
como lingua adquirida desde a infancia por simples interaccdo com a méae e/ou com o
ambiente familiar, sendo a lingua que € dominada e praticada de forma superior, quando
comparada a uma outra adquirida posteriormente (cf. Besse 1987: 9-15). Assim, e para o
mesmo autor, qualquetingua Segunda ou qualqudringua Estrangeirapode ser
caracterizada como uma lingua adquirida (naturalmente) ou aprendida (institucionalmente)
depois do processo de aquisicdo da LM e muitas vezes depois da escolarizacdo fa mesma
Dai que quer a aquisicdo quer a aprendizagem das mesmas sejam sempre mais ou menos
marcadas pela experiéncia da(s) lingua(s) adquirida(s) anteriormente. De facto, no nosso
estudo constata-se que a LP para alunos de origem portuguesa (14, ao todo) que supostamente
a tém como LM, poderado ser a unica LMPor exemplo, se a mae é francesa, mas toda a
familia é de origem portuguesa, é o francés a LM do aprendente. Ja se o jovem é filho € de um
casal “misto”, sendo a mée de origem portuguesa, se porventura for criado por uma avd
francesa, o francés é igualmente a sua LM.

Quanto a aquisicdo do portugués como LM e contrariando a definicdo de Besse, em
muitos casos elpdo € dominado com maior proficiéncia do que o francés, que € a lingua do
pais de nascimento, de socializacdo, onde o aprendente viveu toda ou quase toda a sua vida.
Vejamos, entéo, dois extractos dos questionarios de alunos luso-descendentes, que ilustram
esta situacao:

a) “Falo francés com o meu pai, desde que nasci. O meu pai ndo fala portugués, mas a

minha mae é portuguesa, por isso falo em portugués com ela”;

25 Como foi referido anteriormente, um dos objectivos deste sistema de ensino é o acolhimento de alunos de origem portuguesa e de outras nacionalidades que tenham um

qudquer laco com a LP, facilitando-se assim a sua integragéo no sistema escolar francés.

26 Segundo Armanda Costa, ‘@quisicdoé um processo inconsciente, por exposi¢do a modelos, um processo de tentativas e erros, sem que haja um processo formal de
ensino. As aquisi¢des séo feitas em contextos funcionais, significativos, e o sujeito sabe naturalmente o que precisa de adquirir papeeopezagef) por outro lado,
é um processo que envolve conhecimento consciente ganho através do ensino formal. O ensino requer explicagéo e andlise, i.e., desconstrugdo da coisa a aprender nas suas

partes constituintes; implica a aquisicdo de um certo grau de capacidades metacognitivas & medida que o objecto de aprendizagem é dominado”. (Costa 1996: 65)
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b) “O portugués é a minha Lingua Materna em conjunto com o francés, pois foi nas duas

que aprendi a falar. Em casa falo as duas linguas, com os amigos falo em francés”.

Além do mais, o francés €, para muitos até ao ingresso em Saint Germain-en-Laye, a
Unica lingua de escolariza¢do, como podemos observar numa das respostas: “Aprendi a falar
portugués desde que nasci, mas sO vim para este licéeme. Comecei nessa altura a
aprender a escrever portugués”.

Assim sendo, para este grupo de 14 alunos de origem portuguesa, a fronteira de
delimitacdo entre a LM portuguesa e a LM francesa podera ser ambigua. Todavia, cumpre
salientar que, na caracterizagdo apresentada, ndo estdo incluidos os alunos que nasceram e
viveram a maior parte da sua vida em Portugal (5) ou no Brasil (2). Para estes, a LM é
somente o portugués. Na mesma situacdo, temos igualmente o aluno luso-francés nascido em
Hong-Kong, de mae macaense de LM portuguesa.

Torna-se, portanto, necessaria a identificagdo da LM de cada um dos alunos, pelo facto
de estes terem proveniéncias diferentes e se integrarem numa instituicido escolar onde o
plurilinguismo esta patente. Com efeito, ha diferencas nitidas entre o ponto de vista dos
alunos e o da instituicdo, no que se refere a percepc@&stamto da LPno contexto da
Seccao Portuguesa do LISGL. Comegando pelo ponto de vista dos abs@mya-se que:

a) para 17 alunos, BM é oportugués, devido ao facto de a mae ter nascido: em Portugal
(5); em Franca, de familia luso-descendente (4); no Brasil (4); em Angola (2); em
Mocambique (1); em Macau (1);

b) o portugués é uma LS (L2), no caso do aluno francés que passou uma temporada em
Portugal e dos 6 alunos luso-descendentes de LM francesa, nascidos e socializados em
Franca;

C) o0 portugués é uma LEara o aluno franco-italiano que passou uma temporada no
Brasil, sendo o francés a sua LM.

No caso dos alunos luso-descendentes, ainda que a lingua praticada com a familia seja
o francés (lingua de socializa¢céo), verifica-se que estes alunos tém contacto com o portugués
através da familia ou do ambiente familiar proximo (comunidade portuguesa em Franca,
imigrante ou ndo) e também quando se deslocam em férias a Portugal, Brasil, Angola,
Mogambique ou a Macau.
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Passando aponto de vista da instituicdo escolabserva-se, no entanto, que a LP é
tratada e ensinada como uma segunda LM. Com efeito, durante 0 nosso contacto com a
Directora da Sl Portuguesa, foi-nos dito que o liceu considetugesr LMque se situam ao
mesmo nivelalingua francesa, lingua do pais de acolhimentopertuguésLM da seccéao,
sendo ambas linguas de escolarizacao.

Se em contextos monolingues podera ser ambigua a definicdo de LM, em contextos
tendencialmente plurilingues, como é o caso, essa definicdo torna-semaisdeomplexa.
Vejamos 0 que acontece quando se aplicam a claf®eeneere, que constitui a amostra, 0s
critérios apresentados por Helena Anca para a definicdo do conceito de LM (Anc¢a 2003: 62):

a) Critério afectivo - na turma observada, os alunos que frequentam a SP demonstram
uma ligacdo afectiva a LP, por uma de duas razdes: por serem filhos de luso-
descendentes (14), sendo o portugués a lingua falada por um ou pelos dois
progenitores (13 alunos apontam como local de nascimento da mae um pais

“lus6fono”), ou simplesmente por terem vivido uma temporada num pais lusoféno (2);

b) Critério ideolégico ou de auto-designacéo/pertenca para 8 alunos (5 alunos

portugueses nascidos em Portugal, 2 no Brasil e 1 em Hong-Kong de méde macaense),
a ligacdo a LP é tambéiteoldgicaou de pertenca, uma vez que todos consideram a

LP como LM, por ser a lingua que estd marcada nos seus mecanismos identitarios
mais do que qualquer outra adquirida posteriormente;

c) Critério daprimazia - neste critério podemos integrar os alunos luso-descendentes de
LM portuguesa, os alunos portugueses, o0s brasileiros e o aluno de mae macaense, uma
vez que, para todos eles, o portugués foi a primeira lingua a ser aprendida e
compreendida;

d) Critério dodominio - neste caso podemos incluir alguns dos alunos luso-descendentes
que, embora tenham como LM o portugués, dominam melhor o francés, lingua do pais
de nascimento, de socializagdo e primeira lingua de escolarizagdo. O ensino bilingue
praticado no LISGL vem colmatar esta “falha”, uma vez que os alunos, por iniciativa
propria ou por iniciativa dos pais, prosseguem a sua escolariza¢cdo em portugués.

Se alguma coisa se pode deduzir da nossa analise, € a confirmacdo da complexidade

da definicdo de LM e de que nenhum dos critérios € incontestaveteNdo a aprendizagem
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de uma lingua um processo estatico, 0 sujeito pode, ao longo da vida, vir a ter niveis mais
elevados de proficiéncia noutras linguas que ndo a LM. E o que acontece com os jovens luso-
descendentes da 32 e da 42 geracOes cujos pais ja nasceram em Franca e que se identificam
mais com a cultura francesa do que com a cultura de origem, como temos dito. Além disso, as
suas competéncias de compreensdo e de expressdo oral e escrita dentro da mesma lingua
podem ser desiguais: por exemplo, como conviveram com a LP na infancia, podem dominar o
portugués apenas oralmente. Nesse caso, o LISGL da-lhes a possibilidade de desenvolverem a
compreensao e a expressao escritas.

Dada a ambiguidade da designacao de LM, Louise Dabene prop8&e-nos como alternativa
a deLingua Vernacular, entendida como “I'ensemble des moyens d’expression acquis lors de
la toute premiére socialisation, au sein de la cellule familiatgdud Mello 2002: 62). Esta
Lingua Vernacular(ou LM) definir-se-ia por oposicdo khingua Veicular, ou lingua da
comunidade. Desta forma, o conceito de Lingua Veicular, aproxima-se do conceito de LS
(L2), podendo admitir-se que o francés seja visto como L2 no caso dos luso-descendentes que
tém o portugués como LM.

Voltando a turma de 11° ano que acompanhamos na disciplina de Lingua e Literatura
Portuguesa, podemos concluir que se trata de uma situagédo onde a LP assume um estatuto
proprio, caracterizado por tragos particulares.

Assim, na constituicdo dos grupos de nivel de proficiéncia, na previsao das dificuldades
que cada aluno podera enfrentar e no exercicio da ac¢cao pedagdgica € necessario ter em conta
os perfis que relacionam a LM de cada aluno (ou o que cada aluno considera ser a sua LM)
com o Portugués enquanto lingua de escolarizagdo para melhor se poderem gerir os usos da
lingua e as oportunidades de aprendizagem. Nesse sentido, os resultados do questionario dao
a entender que, para 17 dos 25 alunos da turma, as dificuldades no manuseamento da LP
poderdo serminimas visto terem a LP como LM e terem entretanto desenvolvido
competéncias orais e escritas nesta lingua no LISGL. Todavia, nhotam-se alguns “desvios” na
pronuncia de certas palavras, como pudemos verificar nas aulas, sobretudo da parte dos luso-
descendentes, embora a LP seja a sua LM ou a lingua do seu ambiente familiar proximo.
Trata-se, no entanto, de uma lingua pouco “0til” no quotidiano, pelo facto de a lingua francesa

ser a lingua de “dominio” (como o ambiente que envolve estes alunos é o francés, é o francés
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a lingua a que recorrem por sistema). Vejamos entéo duas respostas de luso-descendentes, que
apontam neste sentido:

a) “Falo sempre em francés com 0s meus irmaos e com 0s amigos, embora 0s meus pais

me falem as vezes em portugués”;

b) “Raramente falo portugués com o meu pai, estou mais habituado a falar em francés.”

Em contrapartida, no caso dos alunos que vieram recentemente de Portugal, nascidos e
socializados em Portugal (3) ou no Brasil (2), esta situacdo ndo se verifica, uma vez que a
lingua portuguesa é praticada de forma “dominante” no contexto familiar:

a) “Em casa so6 falo portugués (do Brasil). Toda a minha familia esta no Brasil”;

b) “Falo portugués, pois vim de Portugal ha 3 anos”.

Acabamos também por verificar que os professoreBodigués, ao confrontarem-se
com turmas heterogéneas em termos culturais e linguisticos, acabam por assumir uma dupla
funcdo: a do professor que reconhece esta diversidade e tenta utilizar métodos adequados a
variedade cultural da turma e, por outro lado, a procura de métodos de aprendizagem da LP
gue possam ser Uteis dentro e fora do espaco escolar. Pode mesmo dizer-se que 0s alunos que
nao tém o Portugués como LM, tém acesso a uma “descodificacdo” da lingua através do
professor. O processo de aprendizagem da LP &, alias, feito por transferéncia ou relagédo entre
0 conhecimento anteriormente adquirido (LM) e o da lingua que se (re-)aprende. Quanto mais
positiva e motivada é a atitude do aprendente, mais facil e aberta se torna a comunicacéo e,
como tal, a aprendizagem. Para além da motivacéo, ha também que contar com fenbmenos de
interferéncia linguistica. No processo de aprendizagem da lingua, se o aprendente resolve uma
dificuldade de aprendizagem recorrendo a paralelismos entre as duas LM (portuguesa e
francesa), entdo esta a efectuar umerferéncia positiva. Se, pelo contrario, a questao lhe
causa estranheza e ndo consegue estabelecer semelhanca com a sua LM, temos entdo uma
interferéncia negativgsituacdo que acontece, por exemplo, quando os alunos desconhecem

algum vocabulario mais erudito).

Questionario n° 2 - Elementos socioculturais
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1. “Sentes-te” portugués, francés, brasileiro, chinés? Portugués - 5
Francés - 2
Brasileiro - 3
Luso-francés - 11
Luso-brasileiro - 3

Luso-chinés - 1

2. Sentes-te bem em... Portugal - 10
Franca -0
Nos dois paises - 9
Brasil - 4
Franca - 0
Nos dois paises - 2
Hong-Kong/ China - 0
Franca -0
Nos dois - 0

3. Sentes-te com dupla cultura? Sim - 22
Nao - 3

&

Consideras-te um jovem de origem estrangeira? Sim-7
Nao - 18

5. Tens uma origem dupla? Sim-15
Nao - 10

6. Procuras conhecer Portugal e a sua cultura? Sim - 21

Nao - 4

Com este questionario, procuramos detectar elementos socioculturais relevantes,
passando pelas representacdes que cada aluno tem da sua nacionalidade e da sua cultura.

Como se pode observar no quadro, a maior parte dos alunos considera-se com “dupla
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cultura”, afirmando sentir-se bem no pais de origem (Portugal/Brasil) e no pais de
acolhimento (Franca).

A maioria responde também que “procura conhecer Portugal e a sua cultura”, havendo
apenas 4 respostas negativasjaie portugueses que supostamente conhecem bem o seu pais
e de 2 brasileiros mais interessados em conhecer melhor o Brasil, 0 seu pais de nascimento,
onde passam férias. Vejamos entdo as respostas de um aluno brasileiro, de um portugués e de
3 alunos luso-descendentes:

a) “Nao procuro conhecer Portugal, mas sim o Brasil que é o pais onde nasci e onde passo
férias todos os anos”;

b) “Nao procuro conhecer Portugal pois ja conheco, é o meu pais. Nas férias ficamos em
Franca ou viajamos para outros paises”;

c) “Vamos de férias a Portugal duas vezes por ano, ficamos na residéncia da familia e
visitamos o pais durante alguns dias. Gosto de passar férias em Portugal”;

d) “Sim, vamos todos os anos de férias a Portugal e guardamos sempre 10 dias das férias
para visitar o pais, o resto do tempo ficamos na area da residéncia familiar”;

e) “Sim, gosto de ir a Portugal onde vou de vez em quando com 0 meu pai pois tenho
familia portuguesa. E um pais onde gosto de ir”.

No que diz respeito aos 14 luso-descendentes inquiridos, os resultados sé&o
interessantes, porque contradizem alguns estere6tipos que apontamdpanateyesse dos
imigrantes da 32 geracdo pelo seu pais de origem. Alias, o facto de estes alunos terem
escolhido um liceu desta natureza para a escolarizacdo revela, s6 por si, interesse pela cultura
portuguesa, ou pelo menos, pelo dominio da LP.

Em termos dauto-designacéo/pertenca (retomando Helena Anca), s6 5 alunos dizem
“sentir-se portugueses”, variando as respostas por: “sentir-se francés” (2), “sentir-se
brasileiro” (3), sentir-se “luso-francés” (11)luso-brasileiro” (3) e “luso-chinés” (1).
Curiosamente, o ponto 3 (dupla cultura) tem 22 respostas positivas, 0 que sugere a existéncia
de 7 alunos que consideram ter dupla cultura entre os 10 que responderam pertencer apenas a

um pais. Vejamos dois exemplos do critério de auto-designacao/pertenca:
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a)“O Brasil € 0 meu pais”;
b)“Nao procuro conhecer Portugal pois ja conheco, é o0 meu pais”.
De um modo geral, os resultados expostos dédo a entendeidgsens alunomquiridos

vivem naturalmente e de forma positiva o pluralismo cultural. Este universo de alunos, seja
qual for a sua origem individual, tem em comum a aprendizagem em contexto
“internacional”, com recurso a dois sistemas linguisticos e culturais: o francés e o portugués.
A sua condicao de bilinguismo criou a estes alunos um campo sociocultural especifico, aberto
a comunicacdo; o0 jogo com os dois codigos permite-lhes defender posicbes e valores
diferentes, mas também |hes possibilita a aceitacdo de novos modelos, aumentando a sua
“flexibilidade cognitiva”. Estes bilingues estdo divididos entre duas (ou mais) culturas, dois
codigos linguisticos, entre duas orientacdes, as quais parecem aderir, embora possa haver
sempre uma dominante. De facto, constatamos neles uma capacidade interessante de
discernimento, quando questionados sobre a sua cultura e a sua lingua, e todos revelaram
capacidade de adaptacdo sociocultural e linguistica aos dois contextos. Concordamos, por

isso, com Francois Grosjean, quando se interroga sobre a no¢ao de biculturalismo:

Une description satisfaisante du biculturel devra tenir compte de I'image qu’il se fait de
lui méme: Qui est-ilI? Comment se compare-t-il au monoculturel? Quels sont les
avantages et les inconvénients d’étre biculturel? [...] Quel est l'effet subjectif du
biculturalisme sur sa vie, sa personnalité et ses relations humaines? Cette description
devra aussi analyser la dynamique intérieure: le flux et reflux de certains traits culturels
chez lindividu, traits qui refléteront le va-et-vient entre les cultures, ses choix, son
intégration plus ou mois rapide a l'intérieur d’'une culture les événements sociaux [...]
qui feront que sa compétence biculturelle se restructurera tout au long de sa vie.
(Grosjean 1993: 38)

Na linha das palavras de Francgois Grosjean, obsewva@ue, dado o ambiente
intercultural em que vivem, estes aprendentes, apesar de revelarem flexibilidade em ambas as
linguas em maior ou menor grau, tém tendéncia para privilegiar a lingua com a qual mais se
identificam fora do espaco escolar. No que diz respeito a analise das suas representacdes
linguisticas, procedemos a identificacdo dos diferentes factores que podem influenciar a
aprendizagem: o estatuto da LP em Franca e a sua dimensao ideolégica no meio escolar
francés, os objectivos do ensino/ aprendizagem e o perfil do aprendente no LISGL.

Percebemos assim que, a par das grandes finalidades educativas que presidem as
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aprendizagens em portugués, existem outros objectivos de natureza pratica: transmitir uma
“lingua util”, facilitando a flexibilidade linguistica e comunicativa; transmitir a dimensao
cultural da LP; e, ainda, valorizar as diferencas culturais.

Quisemos igualmente conhecer com maior rigor as representacfes da sua lingua de
origem que possuem, nomeadamente, os 14 luso-descendentes nascidos e socializados em
Franca. A primeira constatacdo que a analise dos dados nos estimula a fazer € a de que a LP
se move (de forma nao sistematica) numa area “familiar”’, sendo uma lingua de escolarizacao
aprendida poopcao pessoabu por iniciativa dos pai®e acordo com as respostas obtidas,
os 25 alunos inquiridos optaram por uma aprendizagem da LP numa Sl por desejo pessoal ou
por escolha parental. Alids, os pais auscultados (cruzando agora os dados dos alunos com o
inquérito dos pais) afirmam escolher a Sec¢cao Portuguesa por pensarem que é a melhor forma
de darcontinuidadea sua origem (no caso dos luso-descendentes), pensando ser util o
dominio de dois codigos linguisticos. Quanto aos restantes, dizem ter escolhido a
aprendizagem da LP para os seus filhos por serem originarios de um pais lusoféno ou, ainda,
por terem vivido temporariamente num pais de lingua portuguesa. Todos acreditam, no
entanto, que a frequéncia de uma Sl pode ajudar na construg&oltiaalidade, pois sabem
gue o bilinguismo é hoje muito valorizado a nivel profissional. Observemos entdo algumas
respostas dos pais:

a) “Escolhi este tipo de ensino para manter a lingua da familia, pois o portugués € a

minha Lingua Materna”;

b) “Para manter a lingua da familia, facilitar a integracdo em Portugal, dominar uma

lingua que podera ser Util na vida profissional”;

c) “Dominar uma lingua que podera servir no futuro, ndo s6 em Franca mas também

em paises lusofonos”.

Questionario n° 3 - “Estatuto” da Lingua Portuguesa

O portugués ¢ a tua lingua: Materna - 17
Segunda - 7

Estrangeira - 1
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No caso dos alunos socializados e escolarizados em Franca, ainda que a mée tenha o
portugués como LM, foi provavelmente o fran@dingua em que aprenderam a ler e a
escrever em primeiro lugar. Todavia, 17 consideram pertaguésa sua LM, o que nos leva
a pressupor ter sido a primeira lingua a ser aprendida. Concordamos com Louise Dabéne, que
nos diz que “a LM pode ser aquela na qual se organizou a flarggagiere como funcao
simbdlica, e a que acompanhou a construcéo da personalidpdéd’Kaneca 2003: 47-48), o
gue Nno nosso caso se podera referir aos dois sistemas linguisticos.

Quisemos, por conseguinte, saber em que lingua pensam os alunos inquiridos, qual a
que dominam melhor, pois a maioria organizou a sua fuleg@yagieree construiu a sua
personalidade nas duas linguas (portugués e francés).

Na integracdo do aluno num sistema bilingue, ha, de facto, aprendizagens linguisticas
que vao ser vitais e que se enquadram em interac¢des sociais para as quais é necessario ter em
conta o repertério linguistico e comunicativo do aluno. As duas linguas, o portugués e o
francés, desempenham assim func¢des distintas para os diversos grupos. Deste modo, aqueles
que, ndo sendo luso-descendentes, prosseguem neste momento uma aprendizagem bilingue no
LISGL, estdo sobretudo motivados para desenvolver competéncias orais e escritas em LP.
Quanto aos alunos luso-descendentes (14), embora a LP possa né&o ter para eles o estatuto de
lingua do quotidiano, optaram pelo ensino franco-portugués no sentido de reavivarem
aprendizagens na sua lingua de origem.

Em suma, no dominio das linguas (sejam elas maternas, segundas ou estrangeiras)
interligam-se factores de identidade, “pertenca” e representacdo social, como escreve Daniele

Moore

Dans le domaine des langues, de leur apprentissage et de leur usage, qu’il s’agisse de
langues maternelles, secondes ou étrangeres [...], les représentations sont d’autant plus
disponibles et susceptibles de donner lieu a formulation, a verbalisation (quel que soit
le crédit qu'on puisse accorder a ces verbalisations) qu'elles ont a voir avec
'appartenance, l'identité propre, le positionnement distinctif par rapport a l'autre et a
'étranger [...]. Elles donnent lieu a traces ou a symptdmes observables dans les
pratiqgues langagiéeres. Et elles ne portent pas seulement sur les langues et les usages
linguistiques “en générale”, mais bien aussi sur les relations entre soi et les autres, ceux
dont on fait partie ou dont on se rapproche, aussi bien que ceux qui sont autres ou que

I'on met a distance. (Moore 2001: 9)
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No nosso universo, ha, no entanto, 8 alunos que lidaram apenas com um coédigo
linguistico desde a nascencapartuguéspara 6 desses alunos (1 luso-brasileiro nascido em
Portugal, 2 brasileiros nascidos no Brasil e 3 portugueses nascidos em Portugal), e o francés
(1 aluno francés, nascido em Franca).

Os questionarios revelam ainda a existéncia de 7 alunos para quem o portugués é LS,
pois tém o francés como LM e foi nesta lingua que iniciaram a sua escolaridade. Vejamos,
entdo, duas respostas:

a) “A minha mae é francesa mas a familia € de origem portuguesa, por isso aprendi o
Portugués mais tarde, na escola. Falo em portugués mas prefiro o francés”;

b) “O meu pai € brasileiro e a minha mée francesa. Aprendi a falar em francés, pois em
minha casa sO se fala em francés. O portugués comecei a aprender mais tarde quando fui
ao Brasil”.

Quanto ao aluno franco-italiano, responde o0 seguinte: “O portugués para mim é uma
Lingua Estrangeira, aprendi primeiro o francés e o italiano. Comecei a aprender portugués

mais tarde porque vivi seis anos no Brasil”.

Questionario n° 4 - Habitos linguisticos

1. Que lingua falas quando estas em Portugal?7? Portugués - 17

Francés - 0

As duas linguas (portugués/francés) - 8
2. Que lingua falas em Franga com...

a) Irmaos/irmas: As duas linguas - 13
Francés - 10
Portugués - 1
Chinés - 1

27 Estao em causa as férias ou as deslocagdes ocasionais a Portugal ou, em alguns casos, a outros paises de origem.
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b) Mae: Francés - 5
Portugués - 9
As duas linguas - 9
Portugués/Chinés - 1
Italiano - 1

c) Pai: Francés - 12
Portugués - 8

As duas linguas - 5

d) Amigos portugueses: As duas linguas - 14
Portugués - 9

Francés - 2

3. Em que lingua te exprimes com mais facilidade? Portugués -7
Francés - 13

Nas duas linguas - 5

4. Quando falas misturas as duas linguas? Sim-5
Nao - 20

A primeira conclusdo a retirar destes resultados € que, no quotidiano, a lingua
portuguesa difere em “utilidade” para cada um dos sujeitos inquiridos. No conjunto, pode
dizer-se que estes alunos possuem um repet&ngagier proprio e heterogéneo, sendo que
apenas 5 afirmam “misturar as duas linguas” (contra 20 que dizem néo o fazer), praticando
alguma alternancia de cédigos aparentemente néo relevante e mostrando ter consciéncia do
uso de cada uma das linguas no momento do acto comunicativo, em funcéo do locutor com
guem o partilham. Observemos alguns excertos de alunos luso-descendentes:

a) “Em casa falo francés, mas no bairro onde moro tenho amigos portugueses; falo com
eles quase sempre em portugués. Nao misturo as duas linguas”;

b) “Vou a Portugal de férias!...onde falo portugués, quando estou em Portugal as vezes
misturo as duas linguas”;

c) “Acontece-me misturar as duas linguas quando vou a Portugal, mas ndo ca em Franca”.
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Veja-se, ainda, a resposta de um aluno franco-brasileiro: “Apesar de falar em francés
com o meu pai, falo em portugués com os meus amigos e quando vou ao Brasil”.

A este proposito, realcamos a definicdo que Helena Ancé e Teresa Alegre dao de
consciéncia metalinguistica. Consideram-na caracterfstioa falantes e aprendentes de uma
lingua”, dizendo que ela “consiste na capacidade que estes tém de reflectir sobre a lingua (LM
ou LE) e de verbalizar essa reflexdo. O grau de consciéncia varia, no entanto, com a idade e o
nivel de aprendizagem da lingua”. (Anca e Alegre 2003: 31)

Talvez seja interessante cruzarmos agora os dados dos alunos com o ponto de vista dos
professores, no sentido de percebermos até que ponto 0s seus pontos de vista se aproximam
ou distanciam. Um dos professores afirma: “Sigo os objectivos do ensino da LP para o ensino
secundario do sistema educativo portugués, mas tendo em conta as caracteristicas especificas
de bilinguismo da maior parte destes alunos. O nivel dos alunos em portugués varia
obviamente de caso para caso, depende do tempo de escolarizacdo em portugués e do facto de
0 praticarem ou ndo no quadro familiar. H& muitos alunos que ndo falam praticamente
portugués em casa, mas tudo depende da forma como trabalham durante o ano”.

Embora se trate de uma resposta isolada, ela representa a diversidade cultural e
linguistica ndo s6 desta turma mas do liceu no seu conjunto, indo no mesmo sentido da auto-

reflexdo dos alunos.

Questionario n° 5 — Sentimentos sobre a lingua

Quais sao os teus sentimentos quando falas portugués? -Rrazer
Alegria- 9
Honra -15
Orgulho -18
Nada -3

A leitura deste conjunto de respostas faz crer que, na sua maioria, estes alunos

possuem uma relacdo “positiva” com a lingua e a cultura portuguesas. Os alunos afirmam “ter
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prazer” (17), “alegria” (9) ou ainda “honra” (15) em falar a LP, ndo aparentando qualquer tipo

de barreira em uséa-la, mesmo se, em alguns casos, ndo a pronunciam correctamente, o que, de
qualquer modo, revela “desenvoltura” no uso da LP. Alias, todos os alunos se mostram
motivados com a escolarizagdo num modelo bilingue:

a) “Estou contente de aprender portugués neste liceu, ha 10 anos que o frequento”;

b) “Para os meus pais e para mim € uma honra”;

c) “Dou tanto valor ao portugués como ao francés”.

Ao longo do processo foi sempre nosso objectivo irmos cruzando os pontos de vista
dos diferentes interlocutores, incluindo os professores. Dos dados dos inquéritos, da
observacdo das aulas (cinco ao todo, como referimos na Introducdo) e de um contacto
relativamente proximo com o professor de Lingua e Literatura Portuguesa da turma em
analise, foi-nos possivel chegar a algumas conclusdes que julgamos importantes. De uma
forma geral, os professores consideram que estes jovens possuem uma competéncia bilingue
heterogénea, que se reflecte num dominio desigual das diferentes competéncias no uso do
portugués. Assim, durante as aulas observamos da parte dos professores uma preocupacao de
exploracdo e descoberta sistematica de termos mais eruditos e distantes da linguagem
corrente. Percebemos igualmente que o professor de Portugués dirige a sua ac¢do pedagogica
no sentido da aproximagdo a norma do Portugués Europeu que constitui a variedade de
referéncia do ensino praticado. Cabe-lhe ainda a responsabilidade de tornar a aquisicdo do
Portugués mais atractiva, motivando os seus alunos para o desenvolvimento de competéncias
orais e escritas, em fungao do perfil do aprendente. Em linhas gerais, pode concluir-se que as
planificacbes sdo da responsabilidade do professor que colabora também na escolha dos
manuais, sujeitos a aprovacao da Directora da Seccao. Parece haver também, da parte dos
professores, uma preocupacao nitida com a escolha dos materiais e dos recursos disponiveis
no liceu e também na Internet, sempre referida. Ainda assim, os professores referem a
existéncia de dificuldades de aprendizagem, sobretudo no caso de alunos vindos de sistemas
educativos estrangeiros ou que nao falam portugués no seu ambiente familiar.

Apds o contacto com alunos, pais e professores da Seccédo Portuguesa do LISGL,
pareceu-nos importante ouvir também as instancias coordenadoras de todo o processo, nas

pessoas da Dr.2 Matilde Teixeira, Directora da Seccdo, e da Dr.2 Gertrudes Amaro,
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Conselheira para a Educagédo da Embaixada de Portugal em Paris. Apresentaremos apenas
uma breve sintese das respostas obtidas nas entrevistas a que fizemos referéncia, realgcando
algumas opinides contratantes das entrevistadas.

Assim, e segundo a Directora da Secc¢do Portuguesa, todo o funcionamento da secc¢ao,
incluindo o ensino da LP e as actividades culturais associadas, esta totalmente integrado no
projecto anual do liceu, que incentiva a realizacdo de actividades extracurriculares adaptadas a
sua estrutura plurinacional, o que se revela umari€xeia muito rica para os alunos. Tais
actividades visam o contacto e a troca de experiéncias entre todas as Secc¢des Internacionais
(12, como referimos), em beneficio da forma¢édo dos alunos e das comunidades abrangentes.
Ainda segundo a Directora da Seccao, o sucesso do ensino no LISGL deve-se a exceléncia da
organizacao do liceu e, no caso da SP, a motivacdo e competéncia das equipas portuguesa e
francesa. Segundo as suas proprias palavras, “é fundamental para o bom funcionamento de
uma Sl o recrutamento de uma equipa pedagogica eficiente e a existéncia de professores
motivados, pois os professores, para além de transmitirem ensinamentos, acabam também por
saem embaixadoreda cultura portuguesa”. A Directora da Secc¢éo considera também que em
Franca a procura do ensino portugués, nesta ou noutras Seccdes Internacionais, por alunos de
todas as proveniéncias € uma honra para Portugal, além de ser uma boa oportunidade de
divulgacdo da cultura portuguesa. Neste sentido, podemos evocar também o testemunho de
Solange Parvaux: «L’enseignement du portugais dans le cadre de la scolarité officielle,
accessible aussi a des éleves non lusophones ne peut étre que valorisant pour des éléves
d’origine portugaise, méme s’ils n'ont pas choisi de I'apprendre». (Parvaux 2003: 115)

Todavia, o grande receio da Dr.2 Matilde Teixeira traduz-se na eventualidade de um
aumento de professores de lingua ndo-materna na sua equipa, tal como noutras Seccdes
Internacionais Portuguesas. E que, em sua opinido, o facto de o corpo docente de uma SP ser,
na sua totalidade, nativo de Portugal e ter como LM a LP é fundamental para que haja
“autenticidade” no ensino da lingua e na divulgacdo da cultura portuguesa. Um professor de
Portugués francofono e formado em Franca ensinaria uma LE, e ndo uma LM, o que lhe
retiraria a necessaria dimenséao cultural. Aléem do mais, no LISGL, um liceu que é pioneiro
neste tipo de ensino, ndo existe nenhuma situacdo semelhante nas restantes Secc¢les

Internacionais. Com efeito, neste liceu, todos os professores do em@siomal de cada
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Secc¢do sdo nativos e ttm como LM a lingua da sec¢édo, como se previa no modelo fundador
das Seccdes Internacionais.

Ja a Conselheira para a Educacéo da Embaixada de Portugal em Paris tem outra visao
do problema, apesar de coincidir no elogio do modelo bilingue praticado nas Sl. A seu ver,
trata-se de um projecto sem duvida acarinhado pelo Ministério da Educacdo portugués, pela
sua qualidade de ensino, que tem na SP do LISGL um dos melhores exemplos, em termos de
funcionamento, de resultados e de desempenho dgsasquedagogicas. Segundo as suas
proprias palavras, “Saint Germain apresenta condicfes de exceléncia que conduzem a bons
resultados. A equipa portuguesa é competente e a organizagdo do liceu é antiga, sendo
favoravel ao multiculturalismo e a abertura”. Em relacdo a situagéo profissional dos docentes
das SI, um dos pontos pelo qual se bate € o da aquisicdo de um estatuto proprio através da
criacdo de um concurso especifico criado pelo Ministério da Educacdo portugués. Todavia,
apesar de coordenar equipas competentes que desenvolvem uma experiéncia valida, a
Conselheira da Embaixada pensa que as SeccOes Portuguesas deveriam incluir e contratar
igualmente professores de Portugués de lingua francesa, formados em Franca e dependentes
do Ministério da Educacéo francés, fundamentando a sua opinido com o caracter internacional
e plurinacional proprio das Seccdes Internacionais. Na sua opinido, “ndo se pode negligenciar
a vantagem de se trabalhar com professores nativos, mas tal como o nome indica, uma Seccao
Internacional € um sub-sistema do sistema educativo francés. Penso que, por esta razao, se
deve envolver também a parte francesa na gestéo das equipas pedagodgicas”. A contratacéo do
corpo docente envolveria assim os dois paises e ndo apenas um deles, o que, em sua opinido,
seria mais correcto em termos de responsabilidade e de gestdo. Além disso, a situagdo existe

ja actualmente em algumas Seccdes Portuguesas que apresentam resultados satisfatorios.
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Conclusao

Neste trabalho, tivemos oportunidade de reflectir sobre questbes relacionadas com o
ensino bilingue em Franca, no quadro de um Liceu Internacional. Procuramos captar os
pontos de vista de alguns actores sociais intervenientes no processo (alunos, pais, professores
e instancias coordenadoras), registando as suas opinides individuais e cruzando-as no sentido
de obtermos uma visdo de conjunto mais esclarecida. A partir desses dados, formulamos
algumas consideracdes finais que apresentamos em seguida.

O sistema de ensino bilingue vigente numa Sl pretende incremedritadtaralidade
na bi-escolaridade, promovendo no aluno a consciéncia do seu sistema de valores e da sua
identidade cultural, conduzindo-o assim a aquisicdo de uma maior seguranca a nivel da sua
identidade cultural e social, uma vez que, segundo os especialistas, a aprendizagem de linguas
em idade precoce favorece o desenvolvimento de capacidades intelectuais no jovem adulto.
Com efeito, os jovens que sdo chamados desde cedo a manusear duas ou mais linguas no seu
guotidiano beneficiam de um ritmo de aprendizagem mais rico e, como tal, de uma
experiéncia linguistica e cultural susceptivel de enriquecer o seu desenvolvimento dos pontos

de vista cognitivo, social, cultural e pessoal. Como assinala Maria José Grosso:

Fazer adquirir cada vez mais saberes a partir da accéo e saber-fazer evolutivos € um
objectivo da educacdo que passa, actualmente, por um melhor desempenho em lingua ou
linguas, contribuindo para a descoberta progressiva do préprio individuo e
desenvolvendo a capacidade de abertura a alteridade. (Grosso 2007: 335)

N&o podemos igualmente deixar de mencionar que um aluno que tenha feito toda a sua
escolaridade, ou parte dela, num estabelecimento de ensino deste tipo, que € considerado um
ensino de “exceléncid® vé aberta a possibilidade de ingressar em instituicdes universitarias
de prestigio (por exemplo, natautes Ecoleso ensino superior mais prestigiado em Franca)

e de aspirar a carreiras internacionais em Comercio Internacional e em Direito Internacional,

na maior parte dos casos.

28 O Liceu Internacional de Saint Germain-en-Laye, ocupa a 72 posicéo na lista dos melhores liceus existentes em Franca, segundo o affigprssedis22/11/07,
p. 68.
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Relativamente ao sistema de ensino vigente no caso estudado e na generalidade das Sl,
parece-nos que aponta no sentido do modelo educativo definido como “Dual Language - Two
Way Bilingual Education”, uma vez que ha paridade estatutaria entre as duas linguas de
escolarizagéo (portugués e francés), pelas quais se reparte o tempo curricular e que o uso das
mesmas como veiculo(s) da aprendizagem é considerado suficiente para assegurar o0
desenvolvimento do bilinguismo. (cf. Caels e Mendes 2008: 284)

Concordamos, alias com a Directora da Seccdo Portuguesa quando afirma que é
primordial que os professores das Seccfes Portuguesas tenham a LP como LM. Tendo em
conta que os alunos vém de diferentes meios, de culturas e linguas diferentes, e que nao se
trata apenas de ensinar a LP como LM mas também de transmitir a cultura, os valores e os
costumes portugueses (pois a introducdo da LP nos curriculos franceses pode certamente
contribuir para a valorizacdo da identidade cultural portuguesa no estrangeiro), € importante
gue essa transmissao nao seja feita “em segunda mao”.

A nosso ver, um sistema de ensino deste tipo (ou algo semelhante) talvez pudesse ser
também utilizado em Portugal, onde o cenario educativo do ensino basico e secundario na
periferia das grandes cidades é actualmente palco de uma importante diversidade cultural e
linguistica. Com efeito, se um modelo deste tipo fosse aplicado em Portugal (através de
acordos de cooperacdo educativa com 0s paises interessados em desenvolver com Portugal
parcerias de ensino) talvez permitisse que os alunos de outras origens (alunos provenientes
dos PALOP, da Ucrania, da Roménia, da Moldavia, da China, india, entre outros) fizessem
uma parte da sua escolarizacdo na sua LM, vendo assim a sua lingua de origem valorizada e
reconhecida, o que provavelmente contribuiria para um maior sucesso escolar a nivel das suas
aprendizagens em Portugués (sobretudo para os aluno$ d& geracdes provenientes dos
PALOP?%). Como afirma Maria José Grosso, reportando-se ao ensino portugués em contexto
de diversidade cultural, “Quanto mais desenvolvida é a sua competéncia social e
sociocultural, mais empreendedor e predisposto estd o0 aprendente para a aprendizagem de

conhecimentos gerais mais vastos”. (Grosso 2007: 338)

29 Sabemos, no entanto, que entramos num terreno problematico, como salientam as “recomendagdes finais” da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués,
realizada em 2007: “Sendo certo que [...] € corrente nos paises da Unido Europeia a criagdo de escolas multilingues que respeitem a diferenca linguistica dos alunos, ndo é
menos certo que a institucionalizagdo do multilinguismo em contexto escolar pode bloquear a comunicacéo pedagégica e mesmo constituir factor de exclusdo. Este &, pois,

um problema com diversas facetas [...]". (Carlos Reis 2007: 5)
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Por fim, e na linha dessa mais-valia, importa lembrar que a presenca da LP no mundo
e a existéncia de um mercado de trabalho orientado para a globalizacdo juntam agora ao seu
valor cultural certamente um valecondémico. Nessa medida, os paises de lingua portuguesa
representam futuros empregadores de quadros médios e superiores. Aprender ou (re)aprender
a lingua portuguesa actualmente ndo é, pois, apenas uma questdo de preservacao cultural mas

a promessa de um futuro com mais oportunidades de emprego.
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ANEXO A1

LINGUA E LITERATURA PORTUGUESA

SECC OES PORTUGUESAS EM FRANCA
| SECCAO’B]LINGUE DO LYCEE MONTAIGNE-PARIS E
SECGCA0 DOLYCEE INTERNACIONAL DE SAINT GERMAIN-EN-LAYE)

1. FUNCIONAMENTO DA LINGUA

MARCAS LINGUISTICAS - organizagao de conjunto do enunciado em relagao com indices verbais

ou paraverbais.

RELACOES EM INTERACCAQ COMUNICATIVA

¢ declarativa, interrogativa, de ordem e exclamativa;

- actos de fala directos : modalidad
ficagao literal do enunciado e a signifi-

- actos de fala indirectos : divergéncia éntre a signi
caciio que the € atribuida.

e NIVEIS DE TRATAMENTO

- Estudo da Palavra
- Lexicologia
- campos semanticos, campos asso
. léxico comum e léxicos especializados;
. étimo : palavras cognatas, palavras divergentes e palavras convergentes;
enriguecimento do Jéxico : neologismos, empréstimos, estrangeirismos, onomato-

peias, nominalizagdes;
- Relagbes lexicais.

ciativos e familiaresde palavras;

- Estudo da Frase
- Sintaxe
- frase simples

- frase complexa-oragio
. relagdes de coordenagae e de subordinagao;

fungao sintactica dos diferentes complementos.

-pontuagao

Valor sintactico, semantico, pragmatico € estilistico dos sinais de pontuagao.

- Estudo do Texto
- Organizagao-do texto
T+ gs periodos (fendbmenos de coordenagao, justaposi¢ao, subordinagao);

as cadeias (segmentos de expressoes correferenciais);
as sequéncias (marcas de sequencialidade);

- Sistema da lingua
. oposigdo de formas verbais (valores seménticos

acontecimento, processo);
. modalidades de enunciagao;

. conectores.
discurso relatado (directo. indirecto, indirecto livre).

dos tempos verbais : estado,



marcadores 1extuais que traduzem as relacdes interfrasicas.
marcadores de coesio (pronomes pessoais. demonstrativos...);
- marcadores de parafrase (isto €, pois, assim.. i

. procedimentos tipogréaficos (paréntesis, dois pontos...).

- Coeréncia textual
- externa
- interna
- processos de retoma . .
- recorréncia
- histéria

- Conexdo textual
. conectores como articuladores do discurso,

- relagdo de conexdo entre oragdes;
- relaggo de conexdo entre actos de fala.

-Tipologia textual
=+ = principios de organizag¢go (macroestrutura, superestrutur
- modo narrativo
- modo descritivo
- modo argumentativo

a, microestrutura)

. Estudo da historia da Lingua

- aformagio e a, evolugdo do portugués;

- origem. e expansgo do léxico,

- aexpansio da lingua portuguesa no Mundo;
- variedades geogréficas.

2.0 TEXTO LITERARIO

2.1-Texto literario e nao literario
2.2- Généros literarios

3. LEITURAS OBRIGATORIAS E OPCIONAIS: *

10° ANO

Contos Tradicionais - (Autor do século XIX ou XX)
Gil Vicente -Auto da India ou Auto da Feira

ou
Almeida Garrette -Frei Luis de Sousa

- Lirica Camoniana

Padre Anténio Vieira - Sermdo de Santo Antonio aos Peixes
Poesia Contemporanea de Lingua Portuguesa™*

Narrativa Contemporanea de Lingua Portuguesa **

te com as leituras acima indicadas,

*% Ter em conta 1extos susceptiveis de agirem intertextualmen
0 as mesmas tematicas e contextos.

em relagdes de similitude contraste ou explicitagzo. reflectind



11°ANO

. Poesia Trovadoresca (lirica e satirica)
_ Poesia Palaciana
Camdes épico - Os Lusiadas - Viso global e leitura integral das trés primeiras partes
estruturais da obra (proposigao, Invocagao e Dedicatoria) e da quarta (Narrago) :
Canto 1 — (est. 19-40)
Canto 111 — (est. 1; 3.5 ¢ 120-135)
canto TV — (est. 84, 86-104).
Canto V - (est. 1;3; 16-22; 37-60; 81-83)
Canto V1 - (est.70-84; 95-99)
Canto -VII - (est.1-9; 14)
Canto IX - (est. 18; 21-22; 50; 52; 54; 69-73; 83-85; 89-92)
Canto X — (est. 75; 80-82; 154-156
Poesia Barroca € Neoclassica

- Bocage
. Almeida Garrette - Folhas Caidas (poemas seleccionados) e Viagens na Minha Te

global e excertos mais significativos)
Antero de Quental = Odes Modernas = poemas seleccionados
. Ecade Queirds - Os Maias ou A Cidade e as Serras

rra (visao

12°ANO

. Ceséria Verde (alguns poemas mais signiﬁcativos)

. TFernando Pessoa € heterénimos

- Jeitura integral de um t€xto dramético a escolher entre
- Lui Stau Monteiro — Felizmente ha Luar

. Antonio Patricio - D. Jodo e a Mascara

. Bernardo Santareno — O Judeu

Um Poeta Comtemporaneo em Opgao .
- Miguel Torga

- José Régio

. Sofia de Melo Breyner
- Eugénio de Andrade

- Florbela Espanca

- Manuel Alegre

. Anténio Gedeao

. UmConto Contemporaneo em Opcdo:
. David Mouréo Ferreira — Os Amantes

Mario Dionisio = Dia Cinzento e outros Contos
. Sofia de Melo Breyner — Contos Exemplares
- Miguel Torga— Contos da Montanha
. José R. Miguéis — Lear
. Manuel da Fonseca = O Fogoeas Cinzas
. Mario de Carvalho — O Alferes
. UmRomance Coniemporaneo em Opgdo:
- Vergilio Ferreira - Aparigao
- Aquilino Ribeiro — Terras do Denio
. Fernando Namora — O Trigo e 0 Joio
. José Saramago — O Ano da Morte de Ricardo Reis
- Agustina B. Luis — 4 Sibila

. Teatro Conlemporaneo



LITERATURA ESTRANGEIRA DE EXPRESSAO PORTUGUESA

- Um autor brasileiro em opcéo (Jeitura de textos da obra)
- Jorge Amado - Capitaes de Areia

- Graciliano ramos — Vidas Secas
- Jodio Cabral de Melo Neto — Morte e Vida Severina
- Machado de Assis - Memdrias Péstumas de Bras Cubas

- Um autor afficano em 0p¢do (leitura de textos da obra)

Mia couto — Cada Homen é uma Raga
- Pepeteia — Lueji
- Luandino Vieira —~ Luanda
- Luis Bernardo — Nos Matamos o Céo Tinhoso
- Baltazar Lopes - Chiquinho

o programética das leituras obrigatorias e opcionais

* NOTA: Por questoes de orientagdo, a indicaga
aparece pOr anos de escolaridade. No entanto, a gestdo destes contendos podera ser gerida

pelos professores, tendo em conta as especificidades de cada uma das secgdes.

PARA O EXAME O.1B.

PARA A PROVA ESCRITA *

Eca de Queiros - Os Maias ou A Cidade e as Serras

. TFernando Pessoa € heteronimos .

. Teatro Contemporéneo (obra dramaética seleccionada) -
Poeta Contemporaneo seleccionado

Narrativa contemporanea seleccionada -

. Um autor brasileiro (textos da obra escothida)

Unm autor africano (textos de uma obra escolhida)

# As obras e autores seleccionados para as provas escritas do OIB serao comunicados as entidades que
supervisionam 0S €Xames desta opgao, até ao final do més; de Julho, do ano anterior & sua realizagdo.

PARA A PROVA ORAL

s seccdes deverdo apresentar as entidades que

Para a prova oral, ©0s professores das dua
de Margo, uma proposta de-lista de 30 textos

supervisionaram 0S exames, até ao final do més
seleccionados, devidamente assinada.



Lycée International e
ik X0 A2

Secgdo Portuguesa
Lista de livros Ano lectivo 2007-08

Um atuno de Secgdo Internacional necessita de desenvolver a sua capacidade de leitura em portugués, pelo que
leitura intensiva (A) que serdo

ria a leitura integral de vérias obras.
imo ano lectivo é constituida por dois tipos de obras: as de leitura intensiva
conhecimento sera verificado pelo

obrigato:
s de leitura complementar (B), cujo

A lista para o prox
studadas nas aulas de forma aprofundada ¢ a
yrofessor de forma mais global.
A aquisi¢io destas obras é da responsabilidade dos Pais, pois trata-se de livros nfio escolares, que passardo a
‘azer parte da biblioteca de familia e poderdo ser Jidos e relidos por todos. O ideal seria que a lista fosse alargada por
sada um pois a leitura é um prazer que s¢ vai aprendendo a apreciar & medida que se comega a ler...
m das obras de leitura, um livro de exercicios para trabalho individual, cuja

Para certas classes indicamos, alé
livro de consulta para Historia, necessario para a preparagio das aulas (D).
desde o primeiro dia de aulas.

aquisicio é também indispensével(C) e um
mplar individual das obras de leitura intensiva, des

Os alunos devem possuir um exe

adquiri-los nas livrarias, em Franga ¢ em Portugal, ou por internet. .

E pois da maior conveniéncia para os alunos comegarem a preparar o préximo ano lectivo durante as férias do
uirindo e lendo as obras que lhes indicamos: -

verdo, adq
- Tere

— Viagens na Minha Terra, Almeida Garrett — Edigio Escolar — Porto Editora "‘

Os Lustadas, Edigio Escolar — Porto Editora
Os Maias, de Ega de Queirés — Edi¢do Livros do Brasil
Amor de Perdigio, Camilo Castelo Branco — Edig#o Escolar - Porto Editora
. Histéria de Portugal vol. IIL, A. H, de Oliveira Marques — Editorial Presenca
Terminale

- Jangada de Pedra, José Saramago — Editora Caminho
Felizmente hd Luar, Luiz Sttau Monteiro - Edif -
Contos Exemplares, Sophia de Mello Breyner - Figueirinhas
- Cada Homem é uma Raga, Mia Couto - Caminho
Capitdes da Areia, Jorge Amado — Europa América
- Histéria de Portugal vol. IIL, A. H. de Oliveira Marques — Editorial Presenca

Podem
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LYCEE INTERNATIONAL DE ST. GERMAIN - EN- LAYE

~ SECCAO PORTUGUESA -

PROGRAMA DE HISTORIA DE PORTUGAL

e —
[

PREMIERE

1. A EURQPA E O MUNDO NO FINAL DO SEC XIX E NAS PRIMEIRAS DECADAS
DO SEC. XX

-0 Imperialismo e o Colonialismo Europeus ; a Conferéncia de Berlim
(1884 - 85 ); a partilha de Africa;

- As aspiragdes liberais e democriticas nos paises de tradicao autoritdria;

-A 1 Guerra Mundial : factores de eclosio e consequéncias econémicas e
sociais;

-0 desenvolvimento das tendéncias autoritérias e totalitdrias: a Revolugéo

rmac¢do dos novos Estados

Soviética ; as quedas dos Impérios continentais e a-
na Europa Central (ex: Polénia, Checoslovaquia, Hungria ); o Fascismo Italiano;

o Nacional-«+Sotialiswross €487

ANEXO A3 _



2. PORTUGAL: DA MONARQUIA PARA A REPUBLICA

. Crise e queda da Monarquia ( Ultimatum Inglés, crise econémica e
financeira, difusdo das doutrinas socialistas e republicanas);

- A Revolugio republicana ; o Governo Provisério;

- A Cons{ituigéo de 1911; a nova organizacao do Estado; realizagOes e
dificuldades da acgdo governativa;

-Portugal na 1 Guerra Mundial - participacdo portuguesa - 0 C. E. P
divergéncias partiddrias; o Sidonismo;

- Estruturas econémicas e sociais;

. Manifestacdes culturais e reforma do ensino. A inovagéo até aos Anos
Trinta: Modernismo e Futurismo;

. O declinio da Republica: a afirmacéo das ideologias conservadoras.



TERMINALE

1, A REVOLUCAQ DE 1926

- A problemética do Golpe de 28 de Maio de 1926; factores de eclosio e

consequéncias,
- O problema financeiro e a ditadura militar portuguesa ;

. Salazar e o inicio da ditadura financeira;

2.0 ESTADO NOVO

2.1. O Estado Autoritdrio

- A Constituicdo de 1933;

. Os mecanismos repressivos. a censura, a policia politica, as prisoes e a
tortura;

- A legidoea Mocidade Portuguesas;

- A Propaganda Nacional.

2.2. O Estado Corporativo
- Raizes ideolégicas do Corporativismo;
_ Salazar e o Corporativismo;

- Sindicatos nacionais e O Esta'tuto do Traba\ho Naaonal



2.3. O Estado Colonial
- O Acto Colonial e principios subjacentes;

- Meios de difusio do discurso colonialista - nacionalista;

- Subordinagéo das colénias ao Estado.

2.4. Economia e Sociedade

- A estrutura financeira;

- As obras publicas;

- A industrializacéo e a crise do mundo rural;
- Os modelos econémicos do Estado Novo;

- A sociedade do Estado Novo,

2.5. A Cultura
- A acgio do SPN - SNI: o controlo das artes; a Exposigdo do Mundo

Portugués (1940 );
- O ensino no Portugal salazarista; _
- A Cultura contra a ideologia oficial: a Seara Nova; o choque entre a

cultura oficial e as ideologias da Oposicao; o Neo-Realismo num contexto

cultural conservador.



3. A II GUERRA MUNDIAL; REPERCUSSOES EM PORTUGAL

3.1 O Contexto Internacional

-A érise Financeira de 1929 nos E.UA. : repercussdes econdémicas e sociais
na. Europa;

-A Alemanha sob o regime nazi;

-A resisténcia das democracias & expansdo dos fascismos : a alianca

internacional na luta contra o Eixo.

3.2. Portugal no periodo entre 1936 e 1946

- A politica de Salazar face a Espanha: a Revolugao Franquista e o Pacto
Ibérico; |

- Da “paz Ameagada” ao mundo em guerra;

-A “ neutralidade colaborante” de Salazar: ambiguidades e oscilagdes;

-Porugal entre o Eixo e os Aliados.

3.3. O Pés - Guerra no Mundo
- Os Acordos de Yalta e de Potsdam;

- A Conferéncia de Bandoeng e a emergéncia do Terceiro Mundo e do

Movimento 'dos .Nébz':-Aliﬁﬁados; ,



.0 afrontamento bi-polar do pds -guerra: a definigio das dreas geo -

politicas;
. O Plano Marshall;

-AQGuerra Friaea coexisténcia paciﬁca.

4 | AS DIFICULDADES DO REGIME SALAZARISTA |

4.1. A Oposigio Interna

- A pressio para a mudanga interna : 2 ascensdo da Oposicao no final e no

pés -guerra; o MUNAF e 0 MUD;

- A manutengio do regime salazarista no contexto da Guerra Fria;

-A acgdo da Oposicio : tentativa de golpe em 1947; a candidatura de
Norton de Matos em 1949; as elei¢des presidenciais de 1951;

- Portugal na NATO ( 1949 ) e na ONU (1955

-As eleicoes presidenciais em 1958: © perfil e a acgao de Humberto

“Délgado durante a campanha para as ‘presidenciais.’

4.2. A politica ultramarina portuguesa e a Guerra Colonial

- Invaséio de 'ééa‘“pela Unido Indiana em 1961;



- As diferentes frentes da guerra; o endurecimento do regime durante a
guerra,

- As diferentes perspectivas sobre a solugéo do problema colonial.

4.3. O Marcelismo e o isolamento internacional
- O distanciamento entre Caetano e Salazar;
- A “Primavera Marcelista” [ A “Evoluc@o na Continuidade™;

. O Movimento das Forcas Armadas: origem e objectivos.

5. A DEMOCRACIA PORTUGUESA

5.1. A Revolugiio de 25 de Abril de 1974
- O programa do MFA,;
- O papel da Junta de Salvagio Nacional;

- O processo revolucionario entre Abril de 74 e Novembro de 75.

5.2. A Descolonizagio
- A politica de nédo alinhamento e independéncia dos paises de Terceiro

Mundo; o fim dos tltimos “impérios” coloniais ( exs: holandés, francés e belga );



- A tardia descolonizacdo portuguesa ; 0 seu impacto na Africa austral e

em Portugal;

5.3. A Constituigdo de 1976 e a canstrugao do Estado democritico
- Caracterizagéo geral e principios ideoldgicos da Constituicao;
- Organica institucional interna ; poder central e poder local;

- O reforgo do poder autdrquico.

5.4, Portugal e 0 Mundo
- A integragio de Portugal na EFTA e na CEE;
- A Unido Europeia: uma nova ordem nos estados europeus; as

repercussdes { implicacbes a nivel econémico, financeiro , social e politico nos

estados-membros.



LYCEE INTERNATIONAL DE ST. GERMAIN - EN- LAYE

- SECCAO PORTUGUESA -

J)ROGRAMA DE GEOGRAFIA DE PORTUGAL

PREMIERE

L. POPULACAOQ

- Nogio de populagao absoluta,

- Evolugdo das taxas de natalidade e mortalidade. A esperanga de vida, O

“envelhecimento” da populagao: factores de ecloséo e consequéncias.
. Crescimento efectivo e crescimento natural,

- Movimentos da populagéo:
- Emigragdo (factores de ecloséo; pafses de acolhimento

consequéncias demogréficas, culturais e sécio-econémicas para Portugal e

Regloes Autonomas)
SPE R st S RS

Imlgragao (factores de eclosdo; paxses de orlgem, consequéncias

demograﬁcas, culturais e sécio-econémicas para Portugal e Ilhas);

i ANEXO A4,



. Movimentos Pendulares.

- Densidade Populacional por distrito e desigualdades regionais.

2. 0 ESPACO URBANO

- Definigdo de espago urbano;

. Os sectores de actividades especificas dos centros urbanos;
. As “ areas metropolitanas”;

- As periferias urbanas;

- Os principais centros urbanos de Portugal:razdes da sua localizagéo.

3. O ESPACO RURAL

- As principais caracteristicas geograficas e climéticas entre as zonas
Norte Interior, Norte Litoral e Sul, Acores e Madeira;

- Tipos de paisagens agrdrias ;

- O regime da propriedade;

- As principais culturas agricolas: dreas de producao; técnicas agrérias

tipos e sistemas de culturas; |

-0 povoamento e o &odo rurais;

-Desertificacio dos solos e das comunidades rurais;

- A casa rural: a sua relagio com a orografia,a geologia, o clima e as

tradi¢des sécio-culturais. '

-0 impacto dos “estrangeirismos” na casa tipica rural(novas tecnologias,
materiais e novas influéncias culturais nos modos de vida,na casa e na

paisagem)



TERMINALE

1 .A INDUSTRIALIZAGAQ E OS SERVICOS

- A evolugio da Industria e dos Servicos antes e depois da integracéo de

Portugal na CE;
- As principais industrias portuguesas: ramos 2 segmentos; localizacao

geogréfica;
- O Turismo como factor de desenvolvimento;

- Os problemas sociais: o desemprego; a desindustrializacéo.

2. AS ASSIMETRIAS REGIONAILS

- A macrocefalia de Lisboa e Porto;

- As desigualdades regionais;
- A rede de transportes nacionais: sua evolucéo até a actualidade.

3, 05 PROBLEMAS AMBIENTAIS

- A polui¢do nas cidades e nos campos;
- Parques e reservas naturais; localizagéo; programas de protecgio da
vida selvagem;. .

- A importéncia do movimento ecolégico;



-Proteccéio e defesa do Ambiente: participacdo de Portugal nas

Conferéncias Internacionais do Rio de _Iaﬁeiro (1992) e Kyoto( 1997). |

4, PORTUGAL E O MUNDO

- A actual posigéo econdmica, politica e social de Portugal na Europa e no

Mundo;

- As relacoes de Portugal com as Organizagdes Internacionais;

- Portugal na CE:

-A abolicdo das fronteiras economicas;

- O Tratado de Schengen;

- O fundos europeus e o “boom” do desenvolvimento econémico,

social e cultural da sociedade portuguesa;

- O processo de adesdo de Portugal & Moeda Unica.

Todo o programa de Geografia deverd ser sempre leccionado em intima
articulagdo com o pfqgryama‘ de Histdria proposto, nomedamente este ponto 4

com o ponto 5 do Pro'gramav de Histéria.
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ANEXO B1

Questionario/ aluno

Disciplina de Lingua e Literatura Portuguesa (11° ano/ Preiére

Quadro 1 - Perfil dos alunos

SujeitOS(coloca uma cruz no local indicado | F@PAZ: rapariga:
pf)
ldade
O teu pais de nasciment@ocauma | Franca: Portugal: Brasil: outro:
cruz no local indicado p.f.)
A tua nacionalidade Portuguesa:
Francesa:
Portuguesa/Francesa:
Brasileira:
outra:
Performance Compreendes e falas as duas linguas
Linguistica/comunicativa melhor o francés:

melhor o portugués:

as duas ao mesmo nivel:

Lugar de nascimento dos pais | Méae:
Portugal:
Franca:
Brasil:
outro:
Pai:
Portugal:
Franca:
Brasil:

outro:




Quadro 2 - Elementos socioculturais

Sentes-te portugués, franceés, ...? portugués: francés: os dois: outro
Sentes-te bem em... Portugal: Franca: nos dois: outro:
Sentes-te com dupla cultur@ioca uma cruzno | SIM: nao:
local indicado p.f.)
Consideras-te um jovem de origem sim: nao:
estrangeira?
Tens dupla origem? sim: nao:
Procuras conhecer Portugal e a sua cultura8im: nao:
Quadro 3 - Estatuto da Lingua
Compreendes e falas as duas linguas ? sim: nao:
O portugués é a tua lingua Materna:
Segunda:

Estrangeira:




Quadro 4 - Habitos linguisticos

Que lingua falas quando estas em Portugal@ortugués:  francés: asduas: outra;

(coloca uma cruz no local indicado p.f.)

Que lingua falas em Franca com... (portugués, francés, as duas, outra...)

...irmaos/irmas

...mae
...pai
...amigos portugueses
Em que lingua te exprimes com mais portugués: francés: as duas :
facilidade?
Quando falas misturas as duas linguas? |sim: nao:
Quando falas portugués misturas essa lingsian: nao:

com o francés?

Quadro 5 - Sentimentossobre a lingua

Quais sao os teu sentimentos quando falas portugué&%ca uma cruz no local indicado p.f.)

Prazer

Alegria

Honra

Orgulho

Nada




Questionario/ professor

ANEXO B2

Na disciplina de Lingua e Literatura
Portuguesa, as planificacbes séo feitas:

Individualmente pelo professor

Com a coordenacdo da Direccao da Seccéao

O plano de actividades da Sl para cada ar
lectivo:

nbtegra o projecto do LISGL
E definido pelo grupo de professores da Sl

E proposto pelo Proviseur (Director)

O plano de actividades da Sl visa
prioritariamente:

Integrar os alunos num contexto multicultural

Promover o conhecimento dos costumes e
tradicdes portuguesas

Divulgar a Secc¢ao junto da comunidade em qu
insere o liceu

escolar e a aprendizagem para a vida
Estimular a participacdo dos alunos em activid

ligadas a lingua e a cultura portugue
organizadas por entidades exteriores ao liceu

Em colaboracdo com o professor da parte francesa

das

e se

Desenvolver competéncias transversais a realidade

ades
5as,




A biblioteca do LISGL tem
material pedagdgico destinadd
ao ensino do Portugués?

Sim:

Nao:

Se sim, que tipo de materiais?

Manuais
Fichas pedagdgicas
Material audiovisual (DVD’s, CD, fimes...)
Jogos educativos
Romances
Poesia
Contos
Jornais e revistas em portugués
Dicionario de Portugués
Dicionario(s) bilingue(s)
Enciclopédia em portugués
Outros materiais...

Material pedagdgico existente
na Sl

Material audiovisual (DVD’s, CD, filmes...)
Modelos de planificacdo de unidades lectivas
Fichas de actividades concebidas e/ou realizadas por
professores da Seccao

Manuais de Histéria e de Geografia

Manuais de Lingua e Literatura Portuguesa
Dicionario de Portugués

Dicionario(s) bilingue(s)

Enciclopédia em portugués

Gramatica em portugués

Outros materiais...

Escolha dos manuais e
organizacao dos recursos
didacticos

E feita em reunido dos professores da SlI, com/sem a pré
da Direccao

Cada professor é livre de escolher o seu manual e m
pedagogico

2senca

aterial




Questionario/ pais

ANEXO B3

Ha quanto tempo esta em Franca?

Em que lingua se exprime com mais

faCi”dade?(coloque uma cruz no local indicado p.f

portugués: francés: as duas:

)

Qual é a sua ligacdo com Portugal? \
de férias a Portugal? Visita o pais ou

fica na area de residéncia da familia?

ai

Que lingua fala quando esta em portugués: francés: as duas:
POI’tugamcoloque uma cruz no local indicado)

Procura conhecer Portugal e a sua |sim: nao :

cultura? (Interessa-lhe ou nem por

iSS0...7)

Em casa, as linguas faladas séo: pais: pais e filhos:

pais e amigos:

filhos: filhos e amigos:

Héa quanto tempo o seu filho/a esta

escolarizado no LISGL?

Porque razao escolheu este tipo de

ensino bilingue)?

manter a lingua da familia:

facilitar a integragcdo em Portugal:

dominar mais uma lingua que podera a vir a ser util n
vida profissional:

outra razao:

Este tipo de ensino corresponde as s

expectativas?

uas

Considera que o Portugués é a sua

lingua

Materna:
Segunda:
Estrangeira:
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ANEXO C

Entrevistas

1- Direcgao da Secgéo Portuguesa do Liceu Internacional de Saint Germain-en-
Laye (Dr.2 Matilde Teixeira)

1. Como define o Ensino Portugués num liceu desta natureza? Se puder, caracterize-o

Nnos seus tragos mais relevantes.

2. Quantos alunos frequentam a Secc¢éo Portuguesa em 2007-20087?

3. Como se enquadram as equipas pedagogicas da Secc¢do Portuguesa no LISGL?

4. Em sua opinido, como vé o Ministério da Educacdo este sistema de ensino?

5. O que pensa da colocacdo pimfessores francesasas Seccdes Internacionais

Portuguesas?

6. Como funcionam as seccdes privadas?

2- Coordenacao Geral do Ensino da Embaixada de Portugal em Paris
(Dr.2 Gertrudes Amaro)

1. Que apreciacao faz do funcionamento da S| Portuguesa em Saint Germain-en-Laye?

2. Em termos institucionais, qual € o estatuto dos professores que leccionam nas Seccdes

Portuguesas?

3. Qual é a sua posicao sobre a colocacéo de professores ndo nativos no ensino portugués
das SP?



